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Onsoz

Dil, kiltirin lokomotifi. Kiltiirel birikimi nesilden nesile aktarilabilir
kilan, bir toplulugun kimliginin ingasi sturecinde kendini her anlamda
ortaya koyan dil, go¢lin oldugu yerde 6nemi daha da belirginlesen bir
lokomotif. T¢ veya dis olmast fark etmeksizin gog, bireyin “baska”styla
tanistigt ant sembolize ediyor. Bu tanigiklik durumu veya bir diger deyisle
temas, go¢ eden bireyin ve gb¢tn kitlesel olmast durumunda go¢ eden
toplulugun kiltiirel mirasini zamanla yeniden yorumlamasina alan
acarken, go¢ alan toplulugu da degistiriyor, donustiiyor. Dil, kiltirin
lokomotifi olarak her daim iglevini yerine getirme derdinde ama hem go¢
alan hem de g6¢ veren topluluklarda temas, iki tarafin vagonlarindan da
bir seyler aliyor, iki tarafa da yeni bir seyler ekliyot.

Turkiye’den yakin tarihin farkli dénemlerinde ailevi, ekonomik, siyasi
veya farkli toplumsal nedenlerden dolayr dinyanin farkli yerlerine gog
etmis milyonlarca insan bulunuyor. Cokkiltirli toplumsal yapist
itibariyle tlkemiz, farkli anadillere sahip bir¢ok topluluga sahip ve isin
icine go¢ girdiginde Anadolu’daki kiiltirin elementlerinin degisik dillerde
dinyanin dért bir yaninda yagamim sirdirdigine tamklik ediyoruz.
Turkee elbette bu dillerden biri. Anadolu cografyasinda yagayan kaltiriin
aort damarinin bir pargast. Tirkiye’den gb¢ eden bireylerin icerisinde
dogup buyudiikleri veya anavatan disinda dogan ama Tturkiye ile gonil
bagi olan milyonlarca insan igin Tirk¢e bir¢ok farkli anlama geliyor.
Kimisi i¢in Turkee bir dglem, kimi igin memlekefin ta kendisi. Kimisi
Turkeenin kendisi igin @ie demek oldugunu distniyor, kimi iginse
Fkiiltiirel mirasin bir butini Turkee.

Avrupa’da yasayan Turkce konusuculart icin Tirkcenin bin bir farklh
anlami olabilir ama ¢ogunlugun ortaklastigt bir nokta var: Tirkgenin
korunmast. Birey icin her ne anlama geliyorsa gelsin, Ttrkce korunmast
gereken bir varlik olarak resmediliyor. Bir topluluk olmanin, bir yere ait
olmanin gostergesi Ttrkge.

Bir varhg korumak ise onu anlamaktan gegiyor. Anlamadigimiz, vakif

olamadigimiz soyut bir olusumunun savunusunu yapmamiz hayli gii.

1



Anlamlandirma ¢abasina bilimsel yontemlerin eslik etmesi ise gintimiiz
bilgi ekosisteminde kacinilmaz bir yaklagim. Bilimin gosterdigi yolda
ilerlemenin, bu dili ve tagidigr kiltirdi yasatmak icin atilacak adimlarin
esasint teskil edecegi fikrindeyiz. Bu nedenle de toplumdilbilim ve
ikidillilik alanlarinda daha fazla ¢alisma gérmek ve bu ¢alismalarin hayatin
pratigi ile test edilmesine taniklik etmek istiyoruz.

Bu baglamda 28-29 Mayis 2021 tarihlerinde ¢evrimici diizenledigimiz
“III Uluslararast Avrupalt Tirkler ve Tkidillilik Calismalari Kongresi”
oldukea degerli ¢iktilart 6nimuze serdi. Bu kitapta kongrede Turkee ve
Ingilizce dillerinde teblig edilen bildirilerin bir kismina yer verildi. Kitapta
yer alan bilgilerin alana katki saglamasi en buyiik temennimizdir.

Son olarak kongreye katkida bulunan bagta davetli konusmacilarimiz
Uppsala Universitesi'nden Birsel Karakog ve Ute Bohnacker olmak iizere
Istanbul Medeniyet Universitesi'nden Ismail Giilec ve Bekir Ince,
Bogazici Universitesinden Belma Haznedar, Sakarya Universitesi’'nden
Murat Topal ve Istanbul Aydin Universitesinden Fzgi Inal’a ¢ok
tesekkir ediyoruz. Tirkiye Cumhuriyeti Stockholm Buyiikel¢imiz Hakki
Emre Yunt ve mustesarimiz Stileyman Sitha Ziilfikat’a da destekleri icin
minnettariz. Sagladiklar icgorilerle kongremize katkida bulunan degerli
bilim kurulu tyelerine de ayrica tegekkirlerimizi sunuyoruz.

Bu kitabin basiminda emegi gecen Isve¢ Tiirk Genglik Federasyonu
(TUF) Genel Sekreteri Alein Hafif Mutlu’ya, Isve¢ Tirk Universiteliler
ve Akademisyenler Dernegi’nden (TSAF) Alican Bircan, Leyla Unsal,
Gizem Soyal, Kasim Tagkin, Emre Palamut, Medina Deniz ve Berna
Kiling’a da tesekkiirlerimizi borg biliriz.

Mert Can Yilmaz
Berrak Pinar Uluer



Preface

Language is the engine of culture. It carties the cultural elements from
one generation to another while portraying its significance in every step
of constructing a community’s identity. The importance of this engine
becomes more evident in places where migration takes place. Whether
internal or external, migration symbolizes the moment when an
individual meets the “other.” While this meeting, or in other words,
contact, allows us to reinterpret our cultural heritage, it also impacts and
transforms the host societies in various ways. Language always tries to
fulfill its function as the locomotive of culture, yet in both migrating and
host societies, contact takes something from the wagons of both sides
and adds something new to each of them.

Millions of people have migrated from Tutkey to different parts of the
wotld due to family-related, economic, political, or other reasons in the
last few decades. Thanks to its multicultural composition, Turkey hosts
many communities speaking distinct mother tongues. Turkish is, of
course, one of these languages. It is a part of the aorta of the culture
living in Anatolia. The Turkish language is attached to various concepts
and contexts by the millions of people born and raised in Turkey and
later migrated from Turkey or born outside of their homeland but have
some ties with Turkey. For some people, Turkish means nostalgia; for
others, it is the sole representation of their homeland. Some people think
that Turkish is family, while Turkish is a whole body of the cultural
heritage for othets.

The Turkish language may carry hundreds of different meanings for
Turkish speakers living in Europe. Yet, there is one thing shared by
many: the necessity of the preservation of Turkish. Whatever Turkish
means for individuals, Turkish is often portrayed as something that needs
to be protected. Turkish is interpreted as the indicator of being part of a
community. It signals the idea of belonging to a particular place.

Protecting an asset requires understanding its dynamics. We can hardly
defend a social construct without knowing its nitty-gritty elements. We
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believe scientific methods enlighten our path in today’s information
ecosystem and teach us what we need to know. Scientific endeavors will
form the basis of the steps necessary to keep the heritage language and
culture alive. For this particular reason, we would like to see more studies
in sociolinguistics and bilingualism and to witness how specific
hypotheses are tested in practice.

The “III. International Congress of Bilingualism Studies and European
Turks” presented incredibly valuable outputs in this context. Some of the
papers presented at the congtess in Turkish and English are included in
this book. It is our greatest wish that this book will conttibute to the
field.

Finally, we would like to thank Birsel Karako¢ and Ute Bohnacker from
Uppsala University, Ismail Giile¢ and Bekir Ince from Istanbul
Medeniyet University, Belma Haznedar from Bogazi¢i University, Murat
Topal from Sakarya University and Fzgi Inal from Istanbul Aydin
University. We are grateful to the Ambassador of the Republic of Turkey
to Sweden Hakki Emre Yunt and counselor Stileyman Sitha Zulfikar for
their support. We would also like to thank the scientific committee
members who contributed to the congress with their insights.

For the publication of this book, we are grateful to the General Secretary
of the Swedish Turkish Youth Federation (TUF) Al¢in Hafif Mutlu and
Alican Bircan, Leyla Unsal, Gizem Soyal, Kasim Taskin, Emre Palamut,
Medina Deniz and Berna Kiling from the Swedish Turkish Students and
Academics Association (TSAF).

Mert Can Yilmaz
Berrak Pinar Uluer



Miras Dil Olarak Isveg’te Tiirkce

Belma HAZNEDAR* Berrak Pinar ULUER *%*

Ozet

Miras dil terimi, ginimuzde 6zellikle gb¢men ve azinlik dilleri ile dil
topluluklari arasindaki dil, kimlik ve gii¢ iliskilerini arastiran etnolinguistik
canlilik ¢aligmalarinda yaygin bir sekilde kullandigimiz Onemli bir
kavramdir (Cummins, 2005; Giles, 1977; Polinsky, 2018). Fishman’a
(2001) gore, miras dil ailede konusulan dildir. Valdés’e (2000) gore ise,
miras dil konusucusu toplumda prestijli kabul edilen dilin disinda ailede
farkli bir dili konusan ve her iki dili belli él¢tide kullanabilen kisidir. Bu
calismanin amaci, Isvec’te yasayan Tirklerin miras dil kullanim
Ozelliklerini ve Tirkgeyi ¢ocuklarina aktarma konusundaki gorislerini
ortaya koymaktir. Bu amagla 101 kisiden toplanan anket verilerinde
incelenen konular (1) Miras dil konusucu Tirklerin Tirkgeyi bilme diizeyi
ve kullanim alanlars; (i) Turkcenin gencg kusaklara aktarimi ve (i)
Turkeeye olan tutumlaridir. Edinilen ilk bulgulara gére, Turkeenin ¢esitli
alanlardaki kullanim dizeyi nesle gore istatiksel olarak anlamli farkliiklar
gostermektedir. Buna ragmen sonuglar tim nesillerin gé¢ sebepleri ne
olursa olsun miras dil 6grenimini desteklediklerini ve ¢okdilliligin
Sneminin farkinda oldugunu géstermektedir.

Anahtar sézciikler: Lwec'te Tiirkee, miras dil, dilin korunmasy, dil kaybs, dil
dedisimi

Guntimiizde diinyanin hemen her yerinde pek ¢ok kisi giinliik yasaminda
birden fazla dil kullanmakta ve milyonlarca ¢ocuk ana dilinin disinda
baska bir dili, erken ¢ocukluk déneminden itibaren Ogrenmeye
baslamaktadir. Yapilan son arastirmalar diinya niifusunun yaklagtk olarak

* Prof. Dr., Bogazici Universitesi, Tiirkiye, haznedab@boun.edu.tr

** Ar. Gor., Uppsala Universitesi, Isveg, berrakuluer@gmail.com



tcte ikisinin ikidilli veya cokdilli bireylerden olustugunu gésterirken
(Bhatia & Ritchie 2013; Rothman, Gonzalez-Alonso & Puig-Mayenco,
2019), yizyillar boyu yaganan kitlesel go¢ hareketlerinin giderek hiz
kazandigt son zamanlarda, dilsel ve kultirel cesitliligin hemen her
toplumun en belirgin 6zellikleri arasinda yer aldig1 gérilmektedir. Kisinin
birden fazla dil kullanimi kimi zaman dogustan itibaren aile i¢inde anne
ve babanin farkl diller konusmast sonucu yaganirken, kimi zaman okul
sisteminde yer alan farkli dillerden, kimi zaman ise toplumda yagayan
farkli etnik kokenden gruplatin, gdécmenlerin ve/veya azinliklarin
konustugu dillerden kaynaklanir. Evde konusulan anadilden farkli olarak
icinde yasadigt toplum diline de maruz kalan gbé¢menler ayni zamanda
miras dil konusucusu kisilerdir. Cogu zaman gb¢menlerin veya
azinliklarin  konustugu dilleri tanimlamak icin kullandan miras dil
konusucusu terimi, birinci, ikinci, Ugtincti kusaktan gégmenlerin ve
azinliklarin yasadiklar toplumda 6zellikle ev ortaminda aile bireyleriyle
konustugu dili tanimlamak igin kullaniir (Fishman, 2001; Valdés, 2001;
Garcia, 2009).

Bugiin Almanya veya Fransa’da dogup, biylyen bir gengle
konustugunuzda, 6rnegin, Tirkgenin anadili oldugunu séylese bile,
konusurken Almanca veya Fransizca kadar kendini rahat hissetmedigini
soyleyecektir. Bir kismt 1960°ht yillarda cesitli tilkelerle yapilan is¢i gogti
anlagmalariyla Avrupa’ya giden kisiletle onlarin Ttrkgeyi 3. ve 4. kusaktan
miras dil olarak konusan c¢ocuklar, ¢ogu zaman Tirkceyi evde
Ogrenmeye baslasa da, okulda veya is yasaminda Tirkcenin kullanimi
¢ogu zaman stnirh kalmaktadir. Diger bir ifadeyle, anadil ev yasamuyla ve
yakin cevre ile sinirlt oldugundan, kisinin dili kullanma pratikleri de ev,
aile ve yakin cevreyi ilgilendiren konulari icermektedir. Ote yandan,
toplumda ¢ogunlugun konustugu prestijli ve resmi dilin kullanimu ise,
kisinin girdigi ortamlara gore cesitlilik géstermektedir. Ozellikle okul
yasamiyla birlikte toplum diline maruz kalan bir miras dil konusucusu,
dili sadece okulda Ggretmenleri ve arkadaslariyla konugmakla kalmayip,
aynt zamanda yazili ve s6zli dilde, internette, resmi ve resmi olmayan
ortamlarda genis bir yelpazede kullanma olanagi bulabilir. Ustelik,
Turkeenin ¢ogu zaman okul sonrast yapilan dersler veya konsolosluk
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faaliyetleri ve gonilli caligmalarla sinirh olmast nedeniyle, (Cakir, 2019),
Turkece okuryazatlik becerileri tam olarak gelismeyebilir ve 6grenimi 6zel
caba gerektirir (bk. Haznedar, 2021).

Dil edinimini sosyolojik acidan inceleyen bir¢ok arastirmada, miras dil
konusucusu kisilerin kugaklar icinde miras dilden ev sahibi tilkenin veya
bélgenin diline dogru kayma yasadiklart vurgulanir ve miras dilin ti¢tincti
kusaga gelindiginde varhgini stirdiirmesinin zorluklarina dikkat ¢ekilir
(Veltman, 1983; Jensen, 1994). Buna gére, ilk kusak genellikle tlkesinden
getirdigi dili konusan kisilerden olusur. Tkinci kusak, hem anne babasinin
evde konustugu dili konusan hem de toplumda kabul géren toplum dilini
Ogrenen ancak her iki dilini farkli yeterlik diizeylerinde kullanan kisilerden
olusur. Ugiincii kusakta ise, prestijli toplum dilinin yan sira Ingilizce gibi
uluslararast bir veya birka¢ dili kullanan grupla karsi karstya kaliriz.
Dérdiinct ve sonraki kugaklara gelindiginde, miras dilin artik aile iginde
kullammminin - giderek daha da siurlandigt ve eger ayni bireylerin
olusturdugu topluluga katilan yeni gé¢menler yoksa toplulugun zamanla
miras dilden iyice uzaklastgt goriiliir (Benmamoun, Montrul & Polinsky,
2010; Hamid, 2011).

Dahasi, toplum yasaminda, is yerinde ve okulda baskin dilin
konusuldugu, evde ise aileden miras olarak edinilen dilin konusuldugu bu
tir bir aile ortaminda biyiliyen ¢ocuklarin evde konusulan dilde, dil
becerileri  agisindan  bazt  siurliliklar  veya  farkhihiklar  yasadigi
gorilmektedir. Ornegin, Benmamoun, Montrul ve Polinsky’e (2010)
gore, miras dil konugucularinin dili farkli kullanma bigimleri, dilin s6z
varligy, ses bilimsel, s6z dizimsel ve morfolojik 6zellikleri gibi temel yap1
taglarinda gorilebilir. Alanyazinda bu farkli kullanimlart agiklamaya
calisan iki temel yaklasgtim bulunmaktadir. Birincisi, miras dilin anadil
olarak 6grenimi erken c¢ocukluk déneminde baglasa da, aile icinde
Ogrenilmeye baglanan bu dilin tam olarak Ogrenilemedigi gorist
(Montrul, 2008; 2010; 2011), ikincisi ise, dilin daha 6nce &grenilen
Ozelliklerinin zaman iginde kaybedilebildigi gorusidir (Polinsky, 2011).
Bunlardan ilkine gore, miras dil konuguculart toplum dilinin yayginligi ve
yogun kullanimi nedeniyle, ev diline ¢cocukluk dénemini takiben yeterince



maruz kalamayabilir ve dilin tlim O&zelliklerini 6grenemeyebilitler. Bu
ortamdaki ¢ocuk ve yetiskinler yasit1 tek dilli kisilerin eristigi yeterlik
diizeyine ulagamayabilirler. Bu anlamda, miras dil 6grenimi bir yandan
erken ¢ocukluk dénemi ikidillilik tiirtine, diger yandan ise, yer yer ikinci
bir dili ileri yaglarda grenme siireglerine benzetilmistir. Ote yandan, son
yillarda yapilan bir¢ok ¢alisma, miras dil konusucularinin evde 6grendigi
dilin kendi icinde tutarli bir butinsellik tasidigim 6ne strmektedir
(Pascual y Cabo & Rothman, 2012; Kupisch & Rothman, 2016). Bu
acidan, Ozellikle yurt diginda yasayan gégmen ve azinlik gruplarin
konustugu dilin bazt Gzelliklerinin anadil konusucularindan  farkl
Ozellikler gosterse bile, giiniimuzde ailede 6grenilen dilin sadece ¢ocukluk
donemi ile 6zdeslestirilen bir olgu olmayip, bir dil sistemi oldugu gérust
kabul gérmektedir (Kupisch & Rothman, 2016, s. 10).

Bu calismanin amaci, Isvec’te yasayan Tirklerin Tiirkce kullanimint ve
kullandiklart dillere yonelik tutumlarint incelemektir. Bu cercevede,
calisma kapsaminda Mart 2021°de Isveg’in farkli bolgelerinde yasayan
degisik yas gruplarindan internet tzerinden toplanan veriler yoluyla,
katilimeilarin Tirkee kullanimi konusundaki yeterlikleri, Tiirkge’nin evde
ve disarida kullammi ile gen¢ kusaklara aktarimi ve Tirkge’nin
korunmasina déntk tutumlari incelenmigtir.

Kusaklararasi dil aktarimi ve dilin korunmasi

Miras dilin gen¢ kusaklara aktarilmasi, korunmast ve yasatilmasi
toplumdilbilim ¢alismalarinda 6ne ¢tkan ve 6zellikle gb¢men ve azinlhk
topluluklarda siklikla calistlan aragtirma alanlarindan  biridir. Dilin
kugaklararast aktarimi konusunda bir¢ok arastirmact dilin aile icinde
kullanimint ve ailenin roliinii 6zellikle vurgular (Fishman, 1991; Lopez,
1996; Portes & Hao, 1998; Arriagada, 2005). Ornegin, Fishman’a (1991,
2013) gore, etnik ve azinlik dillerin yeni kusaklara aktarimi evde ve icinde
yasanilan yerel toplulukta garanti altina alinmalidir. Diger arastirmacilar
ise, tek bagina ailenin cabalarinin yeterli olmayacagini, bu ¢abalarda
ailenin desteklenmesi gerektigini vurgular. Dahast, ¢ogu zaman gerek



sosyo-ckonomik kogullar gerekse egitim dizeyi agisindan daha kirilgan
olan gé¢men ve azinlik gruplarda anne babalarin ve ¢ocuklarin, egitimde,
toplumda prestijli olan dilin etkisinde kalabildikleri g6riilmektedir
(Polinsky, 2018; Garcia, 2009). Bu anlamda, iki veya ¢ok dilin
konusuldugu toplumlarda dil kullaniminin dinamik yapisi ve evde
konusulan dil 6ne ¢ikarken, digerlerinde is yasamu, egitim diizeyi, icinde
yasanilan yerel topluluk iliskileri ve evlilikler gibi etkenlerin rol oynadigi
gorilmektedir (Garcia, 2009).

Her iki dilin farkli ortamlarda, farkli amaclarla, farkli kisilerle, farkli
yeterlik dizeylerinde ihtiyaca gore dinamik bir bicimde kullanilmast, ayni
zamanda her iki dilin toplumda desteklenmesini de gerektirir (Grosjean,
2008; Garcia, 2009). Bu anlamda iki veya ¢okdilli biiyiiyen bir cocuk evde
konustugu dili ev disinda da etkin bir sekilde kullanma olanag
buldugunda, kusaklar arast dil aktarimi gerceklesir, aksi halde dilde
degisimler meydana gelebilir. Dil degisimi iki veya c¢okdilli kisilerin
dillerinden birini egitim ve ¢alisma yasami gibi nedenlerle digeri ugruna
kullanmay1 birakmast seklinde tanimlanabilir (Fishman, 1991). Fishman
(1991) dil degisiminin olusmasi icin asagidaki kosullarin olusmast
gerektigini 6ne sirer: (i) aynt toplumda birden fazla dilin bulunmast; (if)
her iki dil arasinda gii¢, deger ve statli acisindan farklar olmast ve bu
nedenle insanlarin anadillerini birakip, toplum dilini tercih etmesi; (iif)
toplumda dillerden biri tizerinde siyasal, sosyal ve ekonomik baskilatin
olmast (Batibo, 2005; Paulston et. al, 1993). Fishman’in (1991)
Kusaklararas: Dil Aktarmn Olgegini esas alarak UNESCO tarafindan
hazirlanan tehlike altinda olan diller belgesi incelendiginde (UNESCO,
2003) ise, gb¢men veya azinlik gruplarca konusulan bir miras dilin sabit
konumdan yok olma siirecine gegisinin altt agamada gerceklestigi
ongorialir. Bu siniflandirmaya gore, (i) bir dilin, tim kusaklar tarafindan
konusulmast durumunda glivende oldugu, ancak kullaniminin sadece ev
ve yakin aile gevresi gibi sadece belli ortamlarla sinitlandigt durumlarda
guvende olmadigy varsayilmaktadir. (ii) ‘dilin kesinlikle teblike altindad
oldugu evrede, anne babalarin ¢ocuklariyla anadilde konustugu ancak
cocuklarin anne babalariyla veya kardesleriyle miras dili konugmadig



gorulir. Miras dilin topluluk iginde neredeyse hi¢ kullanlmadigi ve
kusaklararasi aktarimin gerceklesmedigi son asamanin hemen Oncesi ise,
“dilin kritik bir sekilde teblike altinda” oldugu agsamadir. Bu suregte, dil artik
sadece buyikanne ve buyikbaba gibi aile buytkleri tarafindan
kullamlmaktadir (Fishman, 1991: p.8). Hi¢ kuskusuz dilin evde oldugu
kadar egitimde, isyerinde, sosyal yasamda ve farkli ortamlarda etkin
kullanimi kugaklararast dil aktariminin dogasint ve dilde meydana gelen
degisimleri dogrudan etkileyen bir durumdur (Li, 1995). Bu konuda
yapilan bazi ¢aligmalar dil degisiminde yapisal degisimlere odaklanirken,
bir kismi ise bu makalede Isvec’te konusulan Tiirkce’nin incelenmesinde
oldugu gibi, miras dili konugan kisilerin ve yasadiklart toplulugun dile
karst olan tutumlarini incelemistir (Dorian, 1981; Gal, 1979).

Dil toplulugunu olusturan gé¢men ve azinlik gruplarin evde ve toplumda
konusgtuklart dillere olan tutumlart ve dillerini kullanma yeterlikleri uzun
yillardir toplumdilbilim alanmnin en temel arastirma konularindan biri
olmustur. Bu ¢alismalarin bircogunda dil degisimi etnodilbilimsel canlilik
kuramlat1 acisindan incelenmistit (Giles, Bourhis & Taylor, 1977).
Gelistirdikleri etnodilbilimsel canlilik modelinde Giles, Bourhis ve Taylor
(1977) dilin ve o dili konusan topluluklarin korunmasinda stati,
demografik yapt ve kurumsal destegin 6nemine dikkat ¢ekerken (Giles ve
dig. 1977:308), Edwatds (1992) benzer sekilde birden fazla dilin bir arada
konusuldugu toplumlarda hem bireysel 6zelliklerin hem de grup
dinamiklerinin 6nemine isaret etmistir. Diger pek ¢ok etkenin yani sira
Edward’a gore dil degisiminde 6ne ¢tkan en 6nemli unsurlar sunlardir: (i)
dili konusan kisilerin sayist ve yogunlugu; (ii) bu kisilerin kirsal bolgelerde
veya kent gibi daha buyiik yerlesim birimlerindeki dagilimi; (iii) dili geng
kusaklara aktarma sekli ve ne derece aktarildigy; (iv) dilin standart olup
olmadigy; (v) gé¢men ve azinlik gruplarin dile karst tutumlars; (vi) dillerin
resmi statisii ve egitimde kullamihp kullandmadig. Ay sekilde,
Moseley’in de (2012) dil degisimi, dilin korunmasi ve dil kayb: konusunda
benzer etkenleri inceledigi gérilmektedir. Bunlar arasinda (i) dili konugan
kisilerin sayisy; (ii) kugaklararast dil aktarimy; (iii) toplam niifus i¢inde dili
konusanlarin orans; (iv) dil egitimi i¢in gereken 6gretim malzemelerine
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erisim; (v) dilin egitim sistemi ve medya gibi farkli ortamlarda kullaniip
kullamlmadigy; (vi) dilin resmi anlamda kayitlarinin olup olmadigs; (vii)
kurumsal ve yonetsel anlamda tilkenin dil politikalari, dile karst toplumsal
yaklagimlar ve dilin resmi statiisinin olup olmadig: gibi diller arast
etkilesimi etkileyen faktotler sayilabilit. (Moseley, 2012: 1-2).

Buraya kadar inceledigimiz ¢aligmalar miras dillerin  korunmast,
yasatilmast ve geng kusaklara aktarimi icin, evde kullanimin disinda
toplumda desteklenmesi gerektigini ileri stiren yaklagimlardir. Dogrusu
bu yaklagimlar Avrupa Konseyi’nin dilsel ve kiltirel ¢esitlilik konusunda
1990’lt yillarin basindan bu yana uzun yillardir yurittigi ¢aligmalarla da
dogrudan 6rtigsmektedir (Extra & Yagmur, 2011; Piccardo, 2014). Bu
anlamda miras dillerin  kaybinin sadece konusuldugu toplulugu
etkilenmekle kalmadigl, ayni zamanda dilbilimsel agidan dinya dil
mirasinin da yoksullasmas: anlamina geldigi goristi agir basmaktadir
(Fishman, 2013).

Miras dillerin korunmast ve geng kugaklara aktarimi 6zellikle biyiik gé¢
hareketlerinin yogun olarak yasandigi giiniimiizde 6nemini daha da
arttirmus oldugundan, bu durum, aralarinda Tiurkee’nin de bulundugu
bir¢ok dilin miras dil olarak incelendigi ¢alismalarin 6ntini agmustir. Bu,
agirlikli olarak Almanya, Hollanda ve Fransa gibi Avrupa tlkelerinde
Turkeenin kullanimi ve korunmast konusunda yapilan son dénem
calismalarinda agiklikla gérillmektedir (Bayram & Wright, 2018; Dogruéz
& Backus, 2007; Onar-Valk, 2013; Yilmaz, 2013, Schmid & Karayayla,
2020). Bu calismalarin 6nemli bir béliminde, 2. ve 3. kusak miras dil
konusucusu kisilerin konustugu Tirkee’de gorilen farklilagmalara dikkat
cekilmis ve geng kusaklarda dil degisimleri incelenmistir. Bu makalenin
ctkis noktasini da gerek gé¢ politikalart gerekse gogmen profili agisindan
diger Avrupa iilkelerinden farklt 6zellikler tastyan Isveg’te miras dil olarak
konugulan Turkee’nin kullanimi ve korunmast olusturmaktadir.
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Isveg’te Tiirkgenin Yeri

Tirkiye’den Tsvec’e go¢ pek cok diger Avrupa iilkesine benzer bir sekilde
1960’larin sonunda imzalanan bir is¢i go¢t anlasmast ile baslamistir.
Bugiin Isveg'te Tiirkiye kokenli yaklastk 100 bin kisinin oldugu tahmin
edilmektedir (Baser & Levin, 2017). Buna ek olarak, Isvec Istatistik
Kurumu (Statistiska Centralbyran, SBC, 2020) verilerine gore, Turkiye
kokenliler tlkedeki en biyik on gbé¢men gruptan biridir. Turkiye
kokenlilerin yogunlukta yasadigi bircok Avrupa ilkesinde oldugu gibi,
Isveg’te de Tiirkge 6nemini korumaktadir. Ancak diger iilkelerin aksine
Isveg’in goemen gruplarina yonelik 1965’lerden itibaren uygulanan
entegrasyonu amagclayan ¢ok kiltiirli go¢ politikalari, onu birgok yonden
diger tlkelerden ayrstirmistir. Bu gog politikalart gdemenlerin Isveg’e
entegrasyonunu desteklerken, kendi dil ve kiltirlerini de korumalarint
hedeflemektedir. Dil perspektifinde ilk adim 1976’da Ev Dili Egitimi
Reformuyla (Hemsprikreform) hayata gecirilmistir. Bu reformla isteyen ve
evinde/hayatinda bagka bir dil 6nemli rol oynayan tiim 6gtrencilere kendi
dillerinde egitim hakki Isve¢ makamlarinca taninmis olup, anadilde egitim
hakk: denilebilecek bu reform iletleyen nesillerle yerini sadece Modersmiil
olarak adlandirilan anadil derslerine brrakmistir  (Tuomela, 2001;
Hyltenstam & Tuomela, 1996). Ttrkce derslerinin diger bircok Avrupa
iilkesindekinden farki, programin Isve¢ devleti tarafindan finanse ve
organize edilmesi ile bitlikte 6gretmenlerin Isveg igerisinden istihdam
edilmesidir. Bu durumda tim anadil dersleri genel okul mifredatiyla
uyumlu bir sekilde ilerlemektedir. Yuritilen go¢ politikalarinin dile olan
etkisi, yapilan birgok calismada Isve¢’in farkli konumunu ortaya
koymaktadir (Akinci & Ruiter, 2004; Yagmur & Vijver, 2012; Akturk-
Drake, 2017).

Multilingual Cities Projesi (Extra & Yagmur, 2004) ve Comparative Study of
Ethnocultural Youth (Berry, Phinney, Sam, Vedder, 2006) ¢alismalari miras
dili Turkee olan Turkiye kokenliler arasinda Tirkeenin ev ve aile dili
olarak temel islevini korudugunu gdéstermistir. Ancak toplum icinde
kullaniminda farkli degiskenlerin biiyitk etkisi vardir. Isveg’teki
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gocmenlerde Avrupa’daki diger iilkelerde yasayanlarla benzer bir sekilde
yiksek seviyelerde Tirkge miras dil kullanmmi gorilirken, diger
iilkelerden farkli olarak yitksek seviyelerde toplum dili olan Isveccenin
kullanimi da gézlemlenmektedir (Aktirk-Drake, 2017). Aktiirk-Drake’in
ikinci nesille yapugr bu calismasinda, katthmeilarin yiksek seviyede
Isvegge yetkinligine sahip oldugu rapor edilmis ve bu durumun Isveg
disinda veri toplanilan bagka hicbir Avrupa tlkesinde gorilmedigi
belirtilmistir. Sonuglar, Isve¢’in ¢ogulcu politikalart ve iyi entegre oldugu
duginitlen ilk nesli sayesinde, yeni nesillerin dilbilimsel “cogulculuk
paradoksunu” gosterdiklerine isaret etmektedir (a.g.e). Bu durum, miras
dilin korunmasini destekleyen toplumlarda miras dil kullaniminin
zamanla azalmasidir. Ugiincii ve dérdiincii nesil Tiirkce anadil derslerine
katilan 6grencilerle yapilan ¢aligmalar da bu bulguyu destekler niteliktedir.
Isve¢ ve Fransa érnekleri karsilastirildiginda, miras dili Tirkge olan
Ogrencilerin Tirkgeye ve toplum dillerine olan bakis agilart ve Tirkee
edinme motivasyonlarinin  birbirinden olduk¢a farkli  olduklart
gorilmustir (Uluer, 2019).

Bu ¢alismanin amaci, Almanya ve Hollanda gibi Avrupa tlkelerine oranla
gorece daha az calislan ve diger Avrupa Orneklerinden farklt olarak
Tiirkge dil egitimi yerel makamlarca saglanan Isve¢’te Tiirkge’nin evde ve
ev disinda kullanimi, yasatilmasi, desteklenmesi ve kusaklararast aktarimi
konusunda farklt kusaklarin tutum ve yaklagimlarini ortaya ¢ikarmaktir.

Calismanin yontemi

Calismada Isvec’te miras dili Tiirkce olan bireylerin arastirma konusuna
iliskin tutum ve yaklagimlarinin Slciilmesi adina internet tzerinden
uygulanan bir anket aracihifiyla veri toplanmigtir. Bu kapsamda
arastirmactlar tarafindan gelistirilen Olgekte bireylerin - demografik
bilgilerinin yami sira gb¢ yilt ve nedenleriyle ilgili bilgiler, dil diizeyleri ve
dile karst tutumlart gibi ana baghklar altinda katilimcilara toplamda 28
soru yoneltilmistir. Olgekte ele alinan olgularin segilen yéntem sinirlart
icerisinde derinlikli bir bi¢imde arastirilabilmesi icin hem nitel hem de
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nicel nitelikteki sorulara yer verilmistir. Elde edilen nicel veriler
betimleyici bit bicimde analize tabi tutulmus, verilen yanitlar arasindaki
korelasyon incelenerek nedensellik tizerine ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Katilimcilar

Calisma kapsaminda hazitlanan anket, Isve¢’te aktif olarak faaliyet
gOsteren ve Turk etnik kokenlilerin igerisinde yer aldigi en fazla tyeye
sahip organizasyon olan Isve¢ Tirk Genglik Federasyonu (Turkiska
Ungdomsforbundet, TUF) ve federasyon buinyesinde yer alan derneklerin
tiyeleriyle paylastlmustir. Ek olarak anket Isve¢’teki Tiirk diasporasinin
aktif bir sekilde kullandigi, tlkedeki giinlik yasama iliskin goruslerin
paylasildigt sosyal medya gruplart ve sayfalari araciligiyla dagitilmugtir.

Bu dogrultuda Mart 2021°de Isve¢’te yasayan ve miras dilinin Tiirkge
oldugunu belirten 63’4 kadin 381 erkek olmak tizere toplam 101
katlimcidan  veri  toplanmugtir.  Demografik veriler incelendiginde
katilimeilarin %72’sinin Tiirkiye dogumlu olup Isveg’e sonradan goe¢
etmis olan birinci nesile, kalan %28inin ise Isve¢’te dogup biiyiimiis olan
ikinci ve daha sonraki nesillere mensup oldugu anlasilmistir. Turkiye’de
dogdugunu belirten birinci nesil katilimeilarin gog yillart 1970 ve 2020
arasinda degismektedir. Bu grubun gb¢ nedenleri s6z konusu oldugunda
en cok ailevi nedenler ve yasam kosullart ile bunlari takiben ekonomik
nedenler, siyasi nedenler ve egitim 6n plana ¢tkmaktadir.

19-61 yas araligindaki 101 katlmcinin yas dagilimlart Sekil 1°de
gosterilmekte  olup katthmcilarin  yag  ortalamasinin  38.8  oldugu
anlasilmaktadir.
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Yas Dagilimi (Ortalama = 38.8, n = 101)
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Sekil 1
Demografik bilgiler basliginda toplanan yanitlar 1siginda katiimeilatin
egitim durumlarinin dagilimi Sekil 2’de yer almaktadir. Bu noktada
katilimeilarin biyik ¢ogunlugunun lise veya daha tst seviyede egitim
aldig1 gérilmustiir.
Katilimcilarin Egitim Durumu (n = 101)
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Sekil 2

Miras dil ¢alismalarinda farkli sosyo-ckonomik kosullarin 6nemli ve
belitleyici etkenler arasinda oldugu bilinmektedir. Bu kapsamda
katilimcilarin anne ve babalarinin egitim durumlatt da incelenmeye deger

15



gorulmustir. Veriler diger Avrupa tlkelerindeki diaspora ¢aligmalatina
paralel olarak babalatin annelerden daha yiiksek egitim seviyesine sahip
olduklarint ve annelerin yarisindan fazlasinin sadece ilkokul mezunu
oldugu ya da herhangi bir okul bitirmedikleri géstermektedir. Anneletin
yalnizca %25’ lise ve daha Uzeri bir seviyede egitim almigken bu oran
babalarda %40’tr.

Bulgular
Dil Diigeyleri ve Dili Kullanim

Olgek kapsaminda katilimeilarin miras dil Tiirkceyi bilme diizeylerine
yonelik bireysel degerlendirme sorulatina yer verilmistir. Beyana dayali
olan bu cevaplarda dort ana dil becerisinin (okuma, yazma, dinleme ve
konusma) ¢ogunluk tarafindan iyi veya ¢ok iyi olarak degerlendirildigi
ancak literatiirdeki ¢alismalarla paralel bir gekilde anlama ve konusma
becerilerinin okuma ve yazma becerilerinden daha iyi oldugu rapor
edilmistir.

Bu bulgulatla baglantili olabilecek sekilde katilimeilarin anne ve babasinin
birbitleriyle konustuklart dil %89 sadece Ttrkce olarak belirtilmis, %7
cogunlukla Tirkce ve %4 ise hem Tirkge hem Isvegee olarak
belirtilmistir. Cogunlukla Tsvecce ya da sadece Isvegee secenekleri ise
hicbir katilimer tarafindan secilmemistir. Turkcenin en ¢ok aile ve
arkadaslar arasinda kullanildig1 bunu cami, diigiin ve cenazeler gibi sosyal
toplanmalarin takip ettigi ancak Tirkcenin okul ve is gibi ¢evrelerde ¢ok
kullamilmadigi belirtilmistir.

Sonuglar ¢okdilli miras dil kullanicilatinin farklt baglamlarda farkh dil
kullanimlari ve tercihleri olduguna isaret etmektedir.
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Gelecek Planlari Yaparken Kullanilan Dil (n = 101)
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Sekil 3

Ovzellikle bazi baglamlarda Tiirkiye’de dogan birinci nesil ile onu takip
eden nesillerin farklilastiklar1 gorilmektedir. Bu fark yetkin olduklarr dil
ya da belitli bir baglamda daha kapsamli oldugunu distndikleri dil ile
aciklanabilir.  Ornegin, katilimcilara  gelecek  planlart  yaparken
kullandiklar dil soruldugunda birinci kusagin cevaplart sadece Tiirkee ve
cogunlukla Tiirkée seceneklerinde yogunlasirken, Tsvec'te dogan kusak daha
cok sadece Lsvegce, coguniukla Isvese ve son olarak Tiirkee ve Lsvege Egit
seceneklerini belirtmislerdir (Sekil 3). Benzer bulgulara matematik
islemleri yapilirken (Sekil 4), dusunirken (Sekil 5), problem ¢6zerken
(Sekil 6) ve tartisirken (Sekil 7) gibi baglamlarda da ulagilmaktadir.

Matematik iglemleri Yaparken Kullanilan Dil (n = 101)

svog dogumiu

Sadece Isvegge Gogunlukla Isvecge Tirkge-lsvegce Esit Gogunlukla Tirkge Sadece Tirkge

Sekil 3
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Dustintrken Kullanilan Dil (n = 101)
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Sekil 4

Problem Cézerken Kullanilan Dil (n = 101)
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Sekil 5
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Tartigirken Kullanilan Dil (n = 101)

Sadece Isvegge Cogunlukla Isvegge

Tiirkge-lsvegge Esit

Coguniukla Tirkge

Sadece Tirkge

Sekil 6

Konu duygulari ifade etmeye geldiginde ise, kattlimcilarin cevaplart Sekil
8de gorildugi tizere Oncekilere benzer bir yapidadir. Bilindigi tizere
cokdilli bireyler bilingli veya bilin¢dist bir sekilde ne séylediklerine yani
konuya bagh olarak kolayca dil degistiritler. Duygulatla ilgili dil tercih
kuramina gore ilk dil, konusmact icin tehdit olusturabilecek kadar ¢ok
duygusal gic tagidigr icin, ikinci dil giicli duygular uyandiran igerigi
iletmek icin daha kolay bir ara¢ olarak gorilir (Kim & Starks, 2008). Bu
sebeple duygulart ifade etmenin bir parcast sayilabilecek kiifretme
baglaminda Sekil 9°da goriilebilecegi tizere cok daha fazla Isve¢ dogumlu
Tiirkgeyi tercih ettigini belirtmistir.

Duygulari ifade Ederken Kullanilan Dil (n = 101)

Isveg dogumiu

Tarkiye dogumiu

ST
Sadece Isvegge Cogunlukla Isvegge Tiirkge-Isvegge Esit Cogunlukla Tirkge Sadece Tiirkge

Sekil 7
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Kufrederken Kullanilan Dil (n = 101)

%40

%35

Isveg dogumiy

%30
%25
%20
%15 e Tarkiye dogumiu

%10

%5 ‘Tarkiye dogumiu

%0

e
Sadece Isvegce Gogunlukla Isvegge Tarkge-Isvegge Esit Cogunlukla Tirkge Sadece Turkge

Sekil 8

“Dilek Diletken/Dua Ederken” (Sekil 10), “Sarki Soylerken” (Sekil 11)
ve “Televizyon Izlerken” (Sekil 12) baglamlarinda ise sadece Isvecce
secenegini hicbir katiimeinin se¢medigi ve istatiksel olarak anlamli bir
bigimde Tirkge kullaniminin arttig gézlemlenmektedir. Ozellikle sarki
ve televizyon ozelinde bu sonuglar beklenmedik degildir, gé¢men
toplumlarda siklikla gézlemlenen bu yonelimler, internet sayesinde
kolaylagan erisilebilirlikle aciklanabilir.

Dilek Dilerken / Dua Ederken Kullanilan Dil (n = 101)
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Hangi dilde muzik dinlersiniz? (n = 91)
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Sekil 10

Hangi dilde TV izlersiniz? (n = 93)
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Cogunlukla Isvegge Tirkge-Isvegge Esit Cogunlukla Tirkge Sadece Tiirkge
Sekil 11
Dile Karg: Tutum

Dillere karsi tutumlarin Slgildigi anket boliimiinde katthmecilarin miras
dilleri Tiirkce, cogunluk dili Isvegce ve lingua franca Ingilizceye karst
tutumlarina  yonelik sorular sorulmustur. Sonuclar katihimeilatin
%99’unun Turkeeyi bilmenin ve konusmanin 6nemli oldugunu ifade
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ettigini ve %95’inin miras dilinde okuyup yazabilmek istedigini belirttigini
gOstermistir. Ek olarak, katilimcilarin %981 ikidillilik ve gokdilligin
6nemli oldugunu ifade etmistir.

Katiimecilarin gelecek kusaklarla ilgili tutumlarinda da benzer bulgular
elde edilmistir. Katihmecilar Tirkee, Isvecce ve Ingilizce dillerinden
cocuklarinin en ¢ok Tirkce Ogrenmesini istediklerini belirtmislerdir.
Tiirkgeyi Isvecce degil Ingilizce takip etmistir ancak diinya genelinde ve
Isveg 6zelinde Ingilizcenin konumu ve énemi ditsiniildigiinde bu ¢ok
da beklenmedik bir siralama degildir. Isvegge her ne kadar 6grenilmesi
cok istenilen bir dil olarak da ifade edilse de, ancak tglincii sirada yer
alabilmistir.

Bulgular katthmecilarin ¢ocuklariyla evde ana dil olarak Tirkee iletisim
kurdugunu ya da kurmak istedigini gosterir niteliktedir. Yine de evde
cocuklariyla Tirkge konugmayr tercih etmeyebilecegini ifade eden %46
katlimer  bulunmaktadir. Bu  paradoksal goriinen tercihin  sebebi
sotuldugunda, cogunlukla ¢ocugun is/egitim hayatii  olumsuz
etkileyebilecegi veya cocugun sivesinin bozulabilecegi, cocukla alay
edilebilecegi gibi endigelerin yani sira ebeveynler, ¢ocugun ya da
kendilerinin evde Isvecceyi daha ¢ok tercih ettigi ve kullanirken daha
rahat hissettigini belirten yanitlar vermiglerdir. Bunun disinda yine basta
erisilen bulguyla ¢elisir nitelikte katiimeiar “Cocugumun Turkeeyi
Ogrenip Ogrenmemesi benim icin 6nemli degil” ya da “Okulda
Ogrenebilir” gibi sebepler de 6ne strmislerdir. Bunlar haricinde bir
katilimer evde diger ebeveyn Tirkge bilmedigi icin ¢okdilli ailesinde
Tirkge tercih edilmedigini “Isvecli esimi dislamamak igin” sozleriyle
aktarmugtir.

Katiimcilara dillerinin onlar igin neyi simgeledigi soruldugunda ise,
katilimcilara birden fazla sikki isaretleyebilme ve ek olarak kendi stklarint
ekleyebilme imkani sunulmustur. Asagida Tablo 1’de gorildugi tzere,
Turkee siklikla kiltirel miras, memleket ve mutlulukla iliskilendirilitken,
Isvegge iyi bir egitim, iyi bir sosyal statii ve prestijli is secenekleriyle
iliskilendirilmistir. Ayrica, bazi katiimecilar Ttrkgeyi benlik ve aidiyet gibi
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kelimelerle ifade etmeyi tercih ederken, Isvecce icin zorunluluk, entegre

olma ve adaptasyon gibi kelimeler kullanmistir.

Turkge sizin igin =~ Yanat Isvegge sizin icin Yanit
ne ifade ediyor? sayist | Yuzde | ne ifade ediyor? sayist | Yizde
(n=101) (frekans) (n=101) (frekans)

Kiiltirel miras | 83 | 82,17 Iyi bir egiim | 78 | 77,22
Memleket 67 66,33 | Iyibirsosyal stati = 66 65,34
Mutluluk 41 40,59 Prestijli bir is 58 57,42
Arkadaslik 40 39,60 Arkadashk 39 38,601
Cocukluk 34 33,66 Goce 28 27,72

Dede-Nine 29 28,71 Mutluluk 26 25,74

Iyi bir egitim 28 27,72 Memleket 13 12,87

Eski zamanlar 26 25,74 Issizlik 5 4,95

Tyi bir sosyal statii I 19 18,81 Higbir sey 4 3,964
Hicbir sey 3 2,97 Eski zamanlar 0 0
Prestijli bir is 2 1,98 Cocukluk 0 0
Goc 0o 0 Dede-Nine 0 0
Issizlik o 0 Kiiltiirel miras 0 0

Tablo 1

Son olarak, Tirk¢enin toplumda korunmasi noktasinda katilimcilarin

neredeyse hepsi sorumlulugun kendilerinde oldugunu ifade ederken,

%32’si siyasetcilerin de bu noktada sorumlu olduklarint ve %27,7’si vakif

ve derneklerin de bu sorumlulugu tasidigini ifade etmislerdir. Bu acidan

verilen yamitlar yakindan incelendiginde, diger seceneklerle kiyaslayinca

yerel yoneticiler ve aydinlarin Tirkeenin korunmast hususunda bas

sorumlu gorilmedigi sGylenebilmektedir.
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Sonug

Miras dilin kusaklararast aktariminda dil kullanimi ile bireyler ve
toplumlarin dillere yonelik tutumlarinin belitleyici etmenler oldugu
bilinmektedir. Bircok Avrupa tlkesine kiyasla gé¢menlerin miras dil
korunumu ve kullaniminin gérece daha fazla desteklendigi Isve¢ 6rnegi
g6z 6ntinde bulundurularak yapilan bu ¢alismada tilkede yasayan Ttrkce
miras dil konugucularinin dil kullanimlarina yonelik bireysel tutumlar
incelenmistir. Miras dilin korunmasi yoéntndeki ¢abalarin bir sonucu
olarak dusuntlebilecek sekilde, kusak fark etmeksizin, dort ana dil
becerisinin  katiimeilarin 6nemli bir kismu tarafindan yitksek olarak
degerlendirildigi gorilmistir. Bununla birlikte literatirdeki calismalara
paralel bir sekilde, katilimcilarin anlama ve konusma becerilerini okuma
ve yazma becerilerinden daha iyi oldugunu belirttikleri gérilmustiir.
Cokdilli miras dil kullanicilarinin farklh baglamlarda farkl dil kullanimlat
ve tercihleri oldugu tespit edilmis, 6zellikle bazi baglamlarda kusaklarin
farklilastiklar: anlagilmigtir. Bu durum kusaklar arasi dil degisiminin bir
yanstmasidir (Benmamoun, Montrul & Polinsky, 2010; Hamid, 2011;
Fishman, 1991). Calisma miras dil Tirkeenin tim kusaklarca onemli
goruldigiini ve aktarilmak istendigini isaret etse de bazi katlimcilar
paradoksal bir bicimde toplumsal yasamdaki muhtemel olumsuzluklari
ongorerek miras dil kullanimina iliskin ¢ekincelerini belirtmislerdir.
Calismadan edinilen bulgular Aktiirk-Drake (2017) tarafindan bahsedilen
¢ogulculuk paradoksunu destekler gériintimdedir. Son olarak miras dil ile
cogunluk dili Isvegcenin iliskilendirildigi baglamlar arasinda derin
farkliliklar - gbzlemlenmektedir. Tirkce daha ¢ok duygusal olarak
nitelendirilebilecek baglamlarla iliskilendirilirken, Isvegce daha iyi bir
egitim, sosyal statdi, is gibi beseri sermaye odakli baglamlarla
iligkilendirilmistir. Bu durum Fishmanin (1991) ifade ettigi diller
arasindaki “glic, deger ve statll acisindan farklara” isaret etmektedir.
Dolayistyla her ne kadar miras dilin korunmasi toplumsal ve bu
calismanin gosterdigi tizere bireysel olarak desteklense de uzun vadede
dillerin statii farkindan kaynaklanan kusaklar arast dil degisimine iliskin
bir yonelim gozlemlenmektedir.
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Almanya’da Tiirkge-Almanca Ikidilli Biiyityen Cocuklarin Tki ya
da Cokdillilik Durumlartyla Ilgili Aile Gériigleri

Cemal YILDIZ*  Kevser ARSLAN**  Reyhan THOMAS**%*

Ozet

Birden ¢ok dil bilmek, giinlimiiz dinyasinda artik inkdr edilemeyecek
sosyal bir gerceklik olmasinin yaninda kaginilmaz ve 6nemli bir beceri
olarak gériilmektedir. Ulkeler arasindaki sinurlar eskisine gore daha
serbesttir ve gittikce daha fazla insan turizm, ticaret, ziyaret vb. amaclarla
yabanct ilkelere seyahat etmekte ve ylzbinlerce insan ise degisik
nedenlerle dogup buyudigt topraklardan bagka tilkelere go¢ etmektedir.
Kiresellesme hizt her gecen glin artarken birden fazla dil bilme zarureti
de kendini gostermektedir. Calismada, yurt disinda Turk¢e-Almanca
ikidilli buytiyen Tturk ¢ocuklarinin iki dili dil gelisimi konu edilmis ve bu
surecteki kosullar farkli degiskenler acisindan ele alinarak Ozellikle
ailelerin siirecle ilgili gbriisleri ve rolleri tizerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ikidillilik, cokdillilik, Almanya'da ikidilli egitim,
ikidilli aile

Guntimizde toplumlar giderek daha fazla ¢ok kiltirli ve ¢okdilli hale
gelmektedir. Diinya nifusunun yarsindan fazlasimin ikidilli oldugu
tahmin edilmektedit. Bu durumun en temel nedenleti arasinda, gog
hareketleri, turizm, iletigim imkéanlarinin gelisimi, farkli kiltirleri tanima
ve bilgi kaynaklarina erisme arzusu, artan ticari ve diplomatik temaslar ve
evlilikler sayilabilir. Ts giicii go¢ii baglaminda 1960’lt yillardan itibaren
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basta Almanya olmak tzere dinyanin bir¢ok tilkesine tilkemizden yogun
hareketlilik yagsanmaya baslamastyla birlikte genelde kirsal kesimden yurt
disina giden insanlar yeni bir dil ve kaltiir ¢evresiyle tanismuglardir. Daha
sonralari iscilerin ailelerini de yanlarina almalariyla baslangicta sadece kisa
bir sire i¢in 6ngdrilen ¢alisma arzusu kalict bir durum haline gelmis ve
béylece gegen 60 yil igerisinde yurt disinda toplumun her kesiminde
aztmsanmayacak bir Turk ntfusu olusmugtur. Her ne kadar
azimsanmayacak sayidaki vatandasimizin ilkemize geri dénmeyi tercih
ettigi gbzlemlense de buyik ¢ogunlugun artik Almanya’da kalici olmay:
sectigini  séylemek mumkindir. Guntmizde yurtdisinda yasamint
strdiren tclincti ve dordinct nesil vatandaglarimizin sadece iktisadi
degil, daha girift bir karakter arz eden sosyal ve kiiltiirel meseleletle kargt
karsiya kaldiklart goriilmektedir. Avrupa tlkelerinde yasayan ister birinci
ister ikinci isterse Uc¢tunci ve dorduncu kusak olsun Turk vatandaglart
bulunduklar1 tlkelerde yeni gé¢men topluluklart olustururlarken,
Ozellikle tiginct ve dérdiincti kusakla birlikte yasanilan sosyal ve kultiirel
problemler daha belirgin hale gelmistir. Gé¢men kékenli ¢ocuklar, bir
taraftan yasadiklari toplumunkinden tamamen farkli olarak aile igerisinde
koken dillerini, deger ve normlarini edinitken, diger taraftan okullarda,
arkadas gruplarinda, isyerlerinde, yakindan ve uzaktan iliski igerisine
girdikleri sosyal ¢evrede icinde yasadiklari toplumun dilini, inang, deger
ve normlarint 6grenerek ¢okdilli ve ¢ok kiltiirlii ayri bir sosyallesme
stireci yasamaktaditlar.

Yurt disinda biiytyen Turk ¢ocuklart agisindan normal bir stire¢ olarak
gortlen iki ya da ¢okdillilik glinimiizde artik olagan bir durum arz etmeye
baslamistir. Bu siirecin ne oldugu ve nasil gelistigi bu ¢alismanin odak
noktasini olusturmaktadir. Cocuklatin ¢okdilli becerilerini desteklemek
amactyla aile icinde bilingli ve etkin ikidilli egitimin 6nemi yadsinamaz.
Fakat baz1 egitimciler arasinda ve akademik camia da déhil olmak tzere
toplum iginde ikidillilik Gzetine bircok 6n yarginin hald gegerliligini
korudugu da bir gercektir. Bu ¢aligmada iki ya da c¢okdillilik hakkinda
yapilan akademik calismalardan hareketle, Almanya'da yasayan ¢okdilli
ebeveynlerin kendi cocuklarina uyguladiklart ikidilli egitim yaklagimlariyla

30



egitim  kurumlarinda sunulan  ¢okdillilik  uygulamalari, sahada
gerceklestirilen deneysel calisma sonuglarina gére degerlendirilecektir.

Ana Dili, Tkidillilik, Cokdillilik Kavramlari

Kiresellesen diinyada farkli etnik kokenlerden ve farkh dillere sahip
topluluklar her gecen gin daha da i¢ ice yasamak durumunda
kalmaktadir. Bu durum kullandiklar1 dil veya sahip olduklan dil
becerilerine gére ana dili, ikidillilik, ¢okdillilik gibi farkli kavramlari
karsimiza ¢tkarmaktadir ki bu kavramlarin iyi ayirt edilmesi gerekir. Ana
dili Aksan'a (1990) gore, “baslangicta anneden ve yakmn aile cevresinden, daha
sonra da iligkili bulunulan gevrelerden igrenilen, insanwn bilincaltina inen ve bireylerin
toplumla en giiglii bagdlarmz olusturan dildir” (s. 81). Oomen-Welke (2007) ise,
ana dili (Muttersprache) kavramuni, “Risinin birinci dili, yani konusmay: ve
diisiinmeyi dgrendigi dil, dodal bir yolla edindigi ve en iyi hakim oldugn dil” (s. 578)
olarak tanimlamaktadir. Yurt disina gé¢ edenler bakimindan ana dili,
genel anlamda, gb¢menlerin go¢ ettikleri tlkelere gotiirdiikleri, ailede ve
gé¢men gruplart arasinda konustuklart ana dil olarak anlagilmaktadir.
Koken dili (Herkunfissprache) ya da miras dil olarak da tanimlanan bu diller
¢ogu zaman; ailenin ana dili egitimine 6zen gdstermesi ve ¢ocuklariyla bu
dili konusmasi durumunda bir sonraki kusaga da aktarilmaktadir!.

1ki ya da ¢okdillilik kavramlarina gelince, bu kavramlarin gegmiste genel
olarak Ingilizce literatiirde daha fazla tartisildigt gérilmekle bitlikte (bkz.

1 Ana dili, ikinci dil, ikidillilik kavramlar, tirleri ve Almanya’daki Tirk
cocuklarina uygulanan ana dili Tirkce ve ikidilli egitim programlart hakkinda
ayrintih bilgi icin bkz. Yildiz, Cemal (2012). Yurt Disinda Y asayan Tiirk Cocuklarmna
Tiirkge Ogretimi (Almanya Omnedi). Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligi ve Giizel, Abdurahman (2014). [kidilli Tiirk Cocnklarma Tiirkee Ogretimi
(Almanya Ornegi). Akgag Yaymnlari, Ankara, 3. Baski. Ayrica ikidillilik ve gokdillilik
kavramlart hakkinda bkz. Haznedar, Belma (2021). I&idillilik ve Cokdillilik. Erken
Cocukluk Dineminde Birden Fazla Dil Ogrenimi. Am Yayincilik: Ankara.
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Baker, 2010), son yillarda Almanya'da da ¢okdillilik tizerine giderek artan
saylda makale yayimlanmaktadir (bkz. Ahrenholz, 2007; Ritterfeld, Liike,
Starke, Litke ve Subellok, 2013). Konunun genis bir yelpazede ele
alinmast ve farkli disiplinlerin ¢alisma alanmna girmesi sebebiyle
arastirmalarda ikidillilik ve c¢okdillilik kavramlari tzerinde fikir birligi
bulunmamaktadir. Internette arama motorlarina “ikidillilik, cokdillilik”
terimleri girildiginde binlerce farkli tamim ve yaklagimin oldugunun
gorulmesi bu belirsizliginin agik géstergesidir.

Cambridge Sozlug cift dillilik terimini, %7 dili esit derecede iyi kullanabilne
durumu” (Cambridge Dictionary, 2020) olarak basit bir gekilde tanimlasa
da son yillarda yapilan bilimsel ¢aligmalara bakildiginda, iki ya da
cokdillilik terimlerini ana hatlariyla ¢izmenin esasen epeyce zor oldugu
gorulmektedir. Zira yabanct dil 6gretimi, psikoloji, pedagoji, sosyoloji ve
dil bilimi gibi bir¢ok bilim dali konuyla ilgilenmekte ve her biri konuya
farkl bir agidan yaklasmaktadir.

Boliukbag-Kaya vd. (2019) ise ikidillilik tirlerini ¢ grup altinda
toplamaktadir: Birincisi dengeli ikidillilik (balanced bilingnalism) olup daha
once sunulan kavramlara bir alternatif gibi gbriinmektedir. Her iki dile de
esit derecede iyi hakim olma anlamina gelmekle birlikte insanlar bir dile
digerinden daha iyi hakim olurlar ve bu durum iki dil arasinda dengesiz
bir iligkiye yol agarak bir dilin digerinden daha baskin olmasina neden
olur (Surkamp, 2017). Tkinci grup baskin ikidilliliktir (dominant bilingualism)
ve bir dilin digerine gére daha yetkin kullanilmast durumudur. Ugiinciisii
ise sturh ikidillilik olup (semilingnalism) siurh ikidilliler her iki dile de
hakim degildir ve her ikisinde de aynt anda zorluklar ¢eketler (Bolikbas-
Kaya vd., 2019).

Kaynaklarda genel olarak, erken ve ge¢ ikidillilik (eardy and late bilingnalism)
arasinda temel bir ayrim yapilmaktadir: Bir ¢ocuk tg¢lincii yasina kadar
ikinci bir dil edinirse, erken cift dilliler arasinda siralanabilirken, ge¢ ¢ift
dillilik, ergenligin baslangicindaki ikinci dil edinimini kapsar (Bolikbas-
Kaya vd., 2019). Bu baglamda dil ediniminin esasen iki tirinden
bahsedilebilit: Cocuklarin iki dili de aymi anda edinmelerine veya
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birincisine hakim olduktan sonra ikincisine ge¢melerine baglt olarak,
tirler es zamanlt ve ardil ikidillilik (sizultaneous and sequential bilingualism)
olarak adlandirlabilir (Bolikbag-Kaya vd., 2019; Nagy, 2013).

Ozet olarak, ¢ocuklarda yasa gére cokdillilik tiirleri genel hatlariyla su
sekilde 6zetlenebilit:

0 — 2 yas arast edinilen birden fazla diller : es zamanh ¢okdillilik
2 — 4 yas arast edinilen birden fazla diller : ardil / erken ¢okdillilik
4 yas sonrast edinilen birden fazla diller : ardil / ge¢ cokdillilik

Dil Edinimini Etkileyen Faktérler
a. Cocuk Hakkinda Bilgiler

Cocugun dil gelisimini ve dil seviyesini genel olarak anlamak icin
éncelikle cocukla ilgili verilerin derlenmesi gerekir. Ornegin, cocugun yast
bu sirecte gbz Oninde bulundurulmalidir. Cogu aragtirmaci, dil
ediniminde kritik donem olarak adlandiilan yaslarda (eritical period)
cocuklarin ikinci dillerini ana dillerinin yetkinlik seviyesine ulasabilecek
sckilde Ggrenebilecekleri konusunda hemfikirdir (Graf ve Tellmann,
1997, aktaran Bast, 2003). Dil edinimi i¢in ¢ok elverisli bu durum ergenlik
caginin baglamastyla birlikte degismektedir.

Cocugun ikinci dil edinimini dogrudan etkileyebilen bir diger faktor ise,
kardegleri olup olmamasidir (Schneider ve Frye, 2011). Bu konudaki bir
arastirmaya gore, Ingiltere’de biiyiiyen Ispanyol kokenli ¢ocuklarin eger
okula giden kardesleri varsa, kardesler kendi aralarinda Ingilizce
konustuklart icin bu ¢ocuklarin biyiik kardesi olmayan ¢ocuklara gore
daha zengin bir Ingilizce kelime dagarcigina sahip olduklart gésterilmistir
(Bridges ve Hoff, 2014). Ayn1 arastirmaya gore, aile icinde agirlikli olarak
Ispanyolca konusuldugunda kardessiz biiyiiyen cocuklarin kardesi olan
akranlarina gore daha genis bir Ispanyolca dil bilgisine sahip olduklart
gorilmustir.
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Bahsedilen faktorlere ek olarak, ¢ocugun dinleme ve konugmasini
olumsuz etkileyebilecek ve dil gelisiminde gecikmelere yol agabilecek
olast saglik sorunlari da tespit edilmelidir. (Gesundheitsberichterstattung
des Bundes, 2011). Cocuklarda konusma gelisiminin gecikmesinin en
yaygin nedeni isitme sorunlaridir (Dana, 2020a). Isitme sorunu olan
cocuklarin dil edinimi ayni yastaki diger cocuklara gore gecikebilir.

b. Ebeveyn Hakkinda Bilgiler

Bu kategori bir 6ncekiyle dogrudan baglantili olup ¢ocugun dil edinimi
tzerindeki en 6nemli faktSrlerden biri olan ailenin durumu hakkinda bilgi
edinilmesini saglar (S6hn, 2005). Ebeveyn yasi, Almanya’da kalis siiresi
ve dogdugu tlke bilgilerini iceren gb¢ biyografisinin yaninda, egitim
diizeyi, ekonomik ve istthdam durumu ile ilgili bilgiler bu kategoride yer
alir. Ozellikle ailenin sosyo-ekonomik durumunun ¢ocugun dil edinimi /
ikidilliligi Gizerinde 6nemli rol oynayabilmektedir.

¢. Girdi (Input)

Cocuklara yonelik olsun ya da olmasin onlatin gevreleri araciligiyla
algiladiklar dil girdi olarak adlandirihr. Bilindigi gibi, konusan insanlar
olmazsa cocuklar konusmay1 6grenmezler (De Houwer, 2009). Cocugun
evde, okulda ve diger ortamlarda hangi dillere maruz kaldigi, girdinin
miktari ve kalitesi, dil gelisimini etkiler. Bu amagla, dil gelisimini takip
etmek icin ¢ocugun maruz kaldigt ortam dilinin, ailenin diller arasinda
gecis yapip yapmadiginin ve ailede konugulan dil girdilerinin belirlenmesi
gerekir. Olast bir kod degisimi bir yandan aile tyeleri, arkadaglari ve
Ogretmenleri ile iletigimi kolaylastirirken (Alijoundi, 2013), diger yandan
cocugun konustugu dillere hakimiyetini farkhilastirabilir. Bu da bir dilin
digerinden daha baskin olmast sonucunu dogurabilir (Bosma ve Blom,
2019).

Literattirde ikidilli cocuk yetistirmek i¢in anne-babalarin kullandigt baska
cesitli dil stratejileti de bulunmaktadir. Bican’in (2017) yaptig1 detlemeye
gore ana stratejileri 6zetle su sekilde siralamak mimkiindr:
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* Tek kisi, tek dil stratejisi, (onme person, one language strategy - OPOL)
* Ev ici-ev dist stratejisi (bome — outside the home strategy)

* Dil zamant stratejisi (language-time strategy)

* Once bir dil stratejisi (one-langnage-first strategy)

* Serbest degisim stratejisi (free-alternation strategy)

d. Ciktr (Output)

Bir diger degisken, “girdi” faktorlerinin islenerek nasil yeniden
tretildigini ve glnlik yasamda o dilin / dillerin aktif olarak nasil
kullandigint gosteren ¢tktidir. Bu kategorinin  6zii, c¢ocugun hangi
ortamda ve hangi insanlarla hangi dili konustugudur. Hedef dilin aktif
kullanimi, girdinin ne kadarmin alindigini, islendigini ve tretildigini
gOsterebilir.

e. Ebeveynlerin Tutumlar:

Cocugun iki ya da ¢okdilli gelisim strecinde ebeveynlerin hangi dilin
digerinden daha 6nemli olduguna inandiklarini belirleyen tutumlart etkili
olmaktadir. Genel olarak, ebeveynlerin ¢ocugun 6grendigi dillere kargi
olumlu tutumlari ¢ocugun o dilleri 6grenmesini kolaylastitir (Grimm vd.,
2016). Cocuklar anne babalarinin dili zevkle konustugunu ve dile kargt
olumlu bir tutuma sahip oldugunu gorirlerse, ebeveynlerinin bu
tavitlarini taklit etmeye daha istekli olacaklardir. Baz1 ebeveynler ikidillilik
konusundaki  yetersiz bilgilerinden kaynaklanan =~ olumsuz
degerlendirmeler nedeniyle ¢ocuklarinin ikidilli egitimine karst olabilitler.
Bu konuda en sik karsilasilan yanlis bilgi, cocugun ikidilli yetistirilmesi
nedeniyle dilsel ve biligsel gelisiminde akranlarinin gerisinde kaldigi
dugiincesidir (Chong, 2004).

f Ebeveyn — Cocuk Iliskisi

Dogal ve sorunsuz bir dil edinim siirecinde ¢ocugun zihinsel, motor ve
duygusal gelisimine ilave olarak ebeveyn ile cocuk arasinda yogun iletisim
son derece etkilidir (Dana, 2020b). Zira dil 6grenme stireci ebeveynlerin
yogun ilgisini ve gocukla birlikte kaliteli vakit gecirmesini gerektirir
(Dana, 2020b). Bazen ebeveynleri disinda gocugun bakicilari ve diger aile
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tyeleri de sinirh bir stre igin ebeveynleri rollerini stlenebilir ve ¢ocugun
dili 6grenmesine destek olabilitler.

& Coougun Lkidilliliginin Ebeveynleri Tarafindan Degerlendirilmesi

Cocugun iki ya da ¢okdilli becerisinin ebeveynleri tarafindan
degerlendirilmesi, cocugun mevcut dil seviyesi hakkinda genel bir tablo
ortaya koyabilir. Edinilen dillerin karsilastirilmast ile elde edilecek veriler
ebeveynlerin ¢ocugun iki ya da cokdilliligini degetlendirmelerinin ne
derece isabetli oldugu (abartma veya kiicimseme) konusunda ipuglart da
verebilir.

h. Cocugun Desteklenmesi

Cocuklarin ikidilli biytimeleri i¢in 6zellikle ebeveynlerin ve egitimcilerin
destegine ihtiyaglart vardir. Tkidilli ¢ocuklarin birbiriyle baglantils iki
zihinsel s6zIUgU  (mentales Lexikon) bulunmaktadir (Keller, 2017).
Ebeveynlerin gérevi, her iki s6zligi de ¢ocugun ihtiyaglarina gore
gelistirmektir. Ornegin, resimli kitaplar ¢cocuga dili tanitmak icin ideal bir
ara¢ olmast yaninda ¢ocugun kelime dagarcigini genisletmeye ve
zenginlestirmeye de yardimet olur (Keller, 2017). Bir diger 6rnek ise,
cocuklarin dil edinimini miizik yoluyla tesvik edilmesidir. Bir sarkinin
melodisi ve ritmiyle ¢ocuklar dilin konusma ritmini ve bir dilin vurgusunu
Ogrenirler (Keller, 2017). Bazt ¢ocuk sarkilarinda ve tekerlemelerde,
miizik ile hareket birlestirilir, boylece cocuk oynayarak ve hareket ederek
kelime hazinesini de genigletebilir. Resimli kitaplara ve ¢ocuk sarkilarina
ek olarak oyunlar da ayni derecede cocugun dil gelisimine destek
saglayabilir. Oyun oynamak cocuklar icin eglencelidir ve motive edici
etkisi onlarin dil 6grenmesini daha kolay ve daha etkili héle getirebilir
(Keller, 2017).

Almanya’da Ikidilli Egitim-Ogretimin Mevcut Durumu

Esas itibariyle, Almanya’da ikidilli 6gretim bigimi G¢ farkli sekilde
sunulmaktadir. Bunlar ikidilli siniflar, ikidilli dersler ve ikidilli moduller
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olarak siralanabilir. Tkidilli siniflarda, ¢ogunlukla birkag ders ilgili dilde
dgretilmektedir. Ornegin, bir smif, bir egitim-6gretim yili boyunca
cografya, siyaset bilimi ve biyoloji gibi belitli dersleri yabanci dilde
alabilmektedir. Genelde bu tir siuflar, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirebilecekleri bir hazirlik asamastyla besinci veya yedinci sinifta
baglamaktadir. Tkidilli dersler, eyaletin veya okulun verdigi karara baglt
olarak, daha sonraki dénemde, ortaokulun basinda baslar ve lisenin son
yilina kadar devam edebilir. Baz1 okullarda, 6grenciler egitimlerini ikidilli
lise diplomast (Abitu) ile tamamlayabilmektedir. Tkidilli derslerde
genellikle cografya, tarih ve biyoloji dersleri tercih edilmekte ve ders
konulart bir 6gretim yilt boyunca yabanci dilde islenmektedir. Tkidilli
moduller ise, ikidilli 6gretim modeline giris olarak tasarlanmustir. Dersler
belitli bir sire icin yabanc dilde 6gretilmektedir. Bu modil, 6zellikle
ikidilli 6gretimin okul programinda bulunmayan, ancak yine de bu tir
Ogretimi denemek isteyen okullar igin uygundur. Bu ti¢ modele ek olarak,
ikidilli egitim veren ayrica iki uluslu okullar da bulunmaktadir. Bu okullar
Ogrencilerine iki Ulke arasindaki anlagmalar temelinde ¢ift derece
vermekteditler. En iyi bilinen ¢ift derecelerden biri Alman-Fransiz
derecesi AbiBac ve Alman-Ingiliz derecesi Uluslararast Bakalorya’dir
(International Baccalanreate, 1B). Her iki derece igin, 6grencilerin yiiksek dil
becerilerine sahip olmalart beklenmektedir.

Ingilizce ve Fransizca, Almanya’da ikidilli 6gretim programlart igin agik
ara 6nde giden diller olmakla bitlikte tilke genelinde dokuzdan fazla farkls
dilde ikidilli egitim verilmektedir. 2013 senesinde yayimlanan ve heniiz
giincellenmemis bir KMK raporuna gére, Italyanca yedi federal eyalette,
Ispanyolca dort, Lehge tig, Tiirkce, Hollandaca, Portekizce, Rusca ve
Modern Yunanca iki, Cekge bir eyalette 6gretilmistir (KMK, 2013). Bu
dillerin ¢ogu, Berlin’de de en az bir okulda sunulmaktadir. Tlk ve
ortaokullar gibi okul tirlerindeki ikidilli ders sayist artmakla birlikte,
ikidilli derslerin  ¢ogu bugin hald daha liselerde (Gymmnasinm)
sunulmaktadir (KMK, 2013).
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Almanya’da Iki/Gokdilli Tiirk Cocuklari Uzerine Bir Aragtirma
a. Arastirma Sorusu & Y ontemi

Bu calismada degisik bilim dallarinin bakis acilarini da dikkate alarak
Turkee-Almanca ikidilli biytyen ¢ocuklarin ikidillilik durumlarini tespit
etmek amaciyla agagidaki sorunun cevabi aranmaya ¢aligtlmustir:

Almanya’da_yasayan ve ailevi konumundan dolay ikidilli olan cocuklarm marug

Almanya’da Tirk¢e-Almanca ikidilli buytyen c¢ocuklarn ikidillilik
durumlarini  incelemeyi  amaglayan  ¢alismada karma  yontem
uygulanmigtir. Karma yontem hem nicel hem nitel verilerin kullanildig
bir calisgma bicimidir. Bu yaklagimin temel varsayimi, arastirmacinin
istatistiki egilimleri (nicel veriler), Gykiler ve kisisel deneyimlerle (nitel
veriler) bitlestirmesinin, arastirma problemini daha iyi anlamak icin bu
yontemlerden herhangi birini yalniz basina kullanmaya kiyasla daha fazla
avantajlt olacagidir (Creswell, 2019).

b. Caligma Grubu & Stnrliliklar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Almanya’da yasayan, aile ortaminda ve
egitim gevresinde Tki/okdillilige maruz kalan 2-20 yas arast cocuklarin
ebeveynleri  olugturmaktadir. Toplamda 135 go6nulli  ebeveyn
cocuklarinin iki ya da ¢okdilliligi konusunu iceren ankete katilmugtir.
Calisma, ankete katillan ve 6zellikleri itibart ile Almanya’da yasayan; aile
ortaminda iki dil konugan, en az iletisim kurabilecek seviyede ikinci bir
dil bilen ¢ocugu bulunan ebeveynlerle sinirhidir.

¢. Uygnlama &V erilerin Analizi

Anketin uygulanmasi, Googgle Forms adli uygulama tzerinden Aralik
2020’de Almanya'da gerceklestirilmistir. Anketlerin ytiklendigi uygulama
linki arastirmacilar tarafindan Almanya’da yasayan ve ¢ocugunu iki ya da
cokdilli yetistiren ebeveynlere génderilmis ve anket sorularinin ¢evrimigi
olarak cevaplandirilmast saglanmustir.
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Anketlerden elde edilen veriler kodlanarak bir program gelistirilmis ve
her cocuk icin ayrt bir iki ya da cokdillilik raporu tiretilmistir. Tkidillilik
rapotlarini Gretmek amactyla veriler dil edinimindeki degiskenlere uygun
olarak sekiz farkli kategori altinda siniflandirilmistir. Bu siniflandirmadaki
amag, her cocugun c¢okdillilik kogullarini betimleyen bir rapor elde
edilerek ailede, yuva ve okullarda yapilacak dil destek programlarinda
¢ocugu tanimak ve dogru yontemletle dil tesviklerinin yapilmasint
saglamaktir. Ayrica ankete katilan toplam 135 ebeveynin verdigi bilgiler
dogrultusunda her bir cocuk i¢in ayri ayri tretilen dil raporlari, alanla ilgili
yapilacak bagka arastirmalar icin de 6nemli bir detlem (Korpus) olma
Ozelligi teskil etmektedir.

Bulgular: sunmadan 6nce raporlama isleminin ne sekilde gergeklestigini
kisaca tekrar hatirlatmakta fayda gérmekteyiz. Oncelikle anketlerden elde
edilen veriler Excel programinda kodlanarak 6zel bir program
gelistirilmis? ve her cocuk igin ayri Tki/cokdillilik raporu dretilmistir.
Ikidillilik raporunu tiretmek amactyla veriler sekiz farklt kategori altinda
siniflandinlmistir. Cocugun  dil  gelisimini  etkileyen bu  kategoriler
sunlardir:

1. Cocuk hakkinda bilgiler 5. Ebeveynlerin tutumlar:

2. Ebeveyn hakkinda bilgiler 6. Ebeveyn-¢ocuk iliskisi

3. Dil girdisi (input) 7. Cocugun ikidilliliginin degerlendirilmesi
4. Dil ¢iktilart (outpud) 8. Cocugun desteklenmesi

Calismada trettigimiz raporlarin, bu unsutlarin ¢ogunu igermeleri
bakimindan c¢ocuklara gelecekteki dil edinimi ve 6grenimi siirecindeki
planlamalar icin bir ara¢ gérevi gbérmesi ve yeni 6grenme hedefleri
koymalarina katki saglamast umulmaktadir. Diger yandan 6grenilen dilin
kullanim ve deneyimlerine sekil ve anlam kazandirmaya yardimet olmast
beklenmektedir.

2 Anket formunun hazirlanmasina ve verileri kodlayarak 6zel bir program
yazmak suretiyle her cocuk igin ayri rapor iiretilmesine katki saglayan Ogretmen
Erhan Celik'e tesekkiir edetiz.
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Bulgular ve Yorumlar: iki Ornek

Bu bolimde toplam 135 ¢ocuk i¢in ayri ayri olusturulan ikidillilik

rapotlarindan iki tanesi 6rnek olarak sunulacak ve yorumlanacaktr.

Tablo 1: Katrlmer Cocuk Ikidillilik Raporn (Cocuk 1)

Cocuk Hakkinda
Bilgiler

Aile Hakkinda

Bilgiler

Input (Girdiler)

Output (Cktilar)

Ailenin Tutumu

Cocuk- Ebeveyn
Tligkisi

gocugun
Ikidilliliginin
Degerlendirilmesi

Cocugun
Desteklenmesi

Cocuk 1, EY. 11 yasinda bir erkek ¢ocugudur. Dogdugu tilke Almanya
olup iki kardesi vardir. 6. sinifa gitmekte ve konusmasini olumsuz
etkileyen konsantrasyon sorunu bulunmaktadir.

Cocugun ankete katilan annesi 43 yasinda ve Almanya dogumludur.
Dogdugundan beri Almanya'da Betlin sehrinde yasmaktadir. Ogrenim
seviyesi Gniversite / yliksekokul, meslegi serbest ¢alisan ve ailenin gelir
seviyesi yiiksektir.

Cocuk Almanca, Tirkee, Ingilizce dillerini edinerek biiyiimektedir.
Ginlik yasamda Almanca, Turkge; ¢ocukla iletisimde Turkee,
Almanca kullamlmaktadir. Aile icinde ¢ocuga avutma, 6vme gibi
duygular Tirkee ifade edilmektedir. Cocuk ilk olarak Tirkce
edinmistir. Ikinci dili olan Almancay1 ise 18 ay ila 3,5 yas arasinda
edinmistir. Cocuk Almancay: kreste edinmistir.

Cocuk okulda, kreste, evde, arkadaglariyla Almanca konugmaktadit;
aile ¢ocukla Almanca, Tirkce; ¢ocuk ailesi ile Almanca iletisim
kurmaktadir. Almanca daha istekli konugtugu dildir. Iginde bulundugu
ortama gore Tiurkgeyi konusmayi reddedebilmektedir. Cocuk daha cok
annesiyle, kardegleri ile, Almanca konusan arkadaglari ile iletisim
kurmaktadir.

Aile ¢ocugun Almanca ve Tiirkge 6grenmesini ¢ok 6nemsemektedir.

Cocuk ile giinde 2-4 saat birlikte gegirilmektedir. Cocukla birlikte
gecirilen zamanlarin kaliteli gecirilmedigi distntlmektedir. Cocukla
birlikte gegirilen zaman ev icinde oyun oynayarak, birlikte televizyon
izleyerek degerlendirilmektedir. Cocugun ebeveynleri disinda bir
bakicist yoktur. Evde aile disinda dede, babaanne, anneanne, teyze,
hala, amca, day1 gibi yakinlar bulunmamaktadir.

Tirkge konugma diizeyi iyi degildir. Turkce anlama diizeyi iyidir.
Almanca konusma diizeyi iyidir. Almanca anlama duzeyi iyidir.
Almancast Tirkgesine gére daha iyidir.

Almanca gelisimi birlikte radyo / CD / sesli kitap dinleyerek, konusma
terapisine gotirerek desteklenmektedir. Cocugun Tirkgesi gocukla
Turkce konusarak, bitlikte Turkce TV izleyerek, Tirkiye'ye seyahat
ederek ve diger etkinliklerle desteklenmektedir. Aile yilda 1-2 ay
Tirkiye'de kalmaktadur.
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Yorum 1

E.Y. adli cocuk Almanya’da dogmus bir erkek cocugudur ve iki kardesi
vardir. 6. sinifa gitmektedir ve ankete katilan annesi cocugun konusmasini
etkileyen konsantrasyon sorunu oldugunu belirtmistir. Cocugun 43
yasindaki annesi Almanya dogumludur ve dogdugundan beri Berlin’de
yasamaktadir. Universite mezunu olan anne serbest meslekle ugrasmakta
olup ailenin gelir seviyesini yiiksek olarak belirtmistir. Ailenin durumu
SES endeksine gore 16,5 ile yitksek seviyededir.

Cocuk Almanca, Tiirkge, Ingilizce dillerini edinerek biiyiimektedir. Aile
gunlik yasamda ve c¢ocukla iletisimde Almanca ve Turkee
kullanmaktadir. Cocuk ilk olarak Tiirkce edinmistir. Tkinci dili olan
Almancayiise 18 ay ila 3,5 yas arasinda es zamanli olarak kreste edinmistir
(Chilla ve Fox-Boyer, 2012; Tracy ve Gawlitzek-Maiwald, 2000). Bu
bilgilere dayanarak cocugun tgiincii dili olan Ingilizceyi okulda
yonlendirilmis olarak (gestenerte Mebrsprachigkeri) edindigi varsayilmaktadir.

Girdi (inpuz) ve girdinin kalitesi ¢ocugun dil ediniminde 6nemli bir
degiskendir. Cocuk her ne kadar dogumdan itibaren Turk¢e edinmis ve
aile icinde ¢ocuga avutma, évme gibi duygular Tirkee ifade edilmekte
olsa da Tirkge girdinin nicelik ve nitelik bakimindan yeterli olmadig
varsayilabilir. Cocugun Tirkce anlama diizeyinin iyi fakat konusma
diizeyinin iyi olmadigt belirtilmistir. Aile ¢ocukla Tirk¢e ve Almanca
iletisim kurmasina ragmen ¢ocuk ailesi ile Almanca iletisim kurmakta ve
icinde bulundugu ortama gére Tirkce konusmayi reddedebilmektedir.
Chilla ve Fox-Boyer’e (2012) gére bunun farkls sebepleri vardir. Ornegin,
cocugun agir basan dilinin Almanca olmasi, Almancayla iligkisinin Ttrkge
ile oldugundan daha fazla olmasi, yagadig1 ortamda daha ¢ok Almanca
konusan kisiletle iletisim kurmasi, kisaca ¢ocugun Alman diline daha
aliskin olmast 6rnek olarak gosterebilir. Diger yandan ¢ocuk annesinin
Almanca bildigini bilmekte ve Almanca cevap verdigi takdirde annesinin
anlayacagini disiinebilmektedir (Chilla ve Fox-Boyer, 2012).

Ebeveyn, c¢ocugun Almancasinin hem anlama hem de konugsma
dizeyinde iyi oldugunu ve Almancayr daha istekli konustugunu
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belirtmistit. Cocuk okulda, kreste, evde, arkadaslariyla Almanca
konugmaktadir ve daha ¢ok annesiyle, kardesleri ile ve Almanca konusan
arkadaglari ile iletigim kurmaktadir.

Cocuk ile ginde 2-4 saat birlikte gegirilmekle birlikte annesi tarafindan
bu strenin kaliteli gegcirilmedigi dustintlmektedir. Cocukla birlikte
gecirilen vakit ev icinde oyun oynayarak, bitlikte televizyon izleyerek
degerlendirilmektedir. Cocugun ebeveynleri disinda bir bakicist yoktur.
Evde aile disinda dede, babaanne, anneanne, teyze, hala, amca, day1 gibi
yakinlar bulunmamaktadir.

Aile ¢ocugun Almanca ve Tirkce 6grenmesini ¢ok 6nemsemektedir.
Cocugun Almanca gelisimi radyo, CD, sesli kitap gibi isitsel araglarla ve
konusma terapisine gotirerek desteklenmektedir. Cocugun Tirkgesi
cocukla Tirkce konusarak, birlikte Turkce TV izleyerek, Turkiye'ye
seyahat ederek ve diger etkinliklerle desteklenmektedir. Aile yilda 1-2 ay
Turkiye'de kalmaktadur.

Cocugun c¢okdilliliginin dengeli olarak desteklenmesi ve Turkgesini
gelistirmesi i¢in ¢ocugun Tirkge iletisim kuracagi ortamlar arttirilabilir
veya ilgi alanini ¢eken Turkee etkinlikler ile desteklenebilir. G6z 6ntinde
bulundurulmalidir ki ¢ocugun bilingli olarak bir dili kullanmak
istememesi onun bu dili konusamadigini géstermemektedir. Chilla ve
Fox-Boyer (2012) aragtirmalarinda reddedilen dilin kullanilmasinin
zorunlu oldugu ortamlarda ¢ocuklarin bu davranglarini degistirdikleri
gozlemislerdir. Onemli olan ¢ocugu zorlamamak, bu kararina saygt
duymaktir. Cocugun istemedigi halde Tirkce konusmasi konusunda
1srarct olmak cocuk ve ebeveyn arasindaki iliskinin zedelenme tehlikesini
ortaya ¢ikarabilir ve ¢ocukta olumsuz duygular uyandirabilir (Chila ve
Fox-Boyer, 2012). Bu nedenle ¢ocukla dili neden reddettigi hakkinda
konusmak da yararli olacaktr.
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Tablo 2: Katslymer Cocnk 1kidillilik Raporu (Cocuk 2)

Cocuk Hakkinda
Bilgiler

Aile Hakkinda
Bilgiler

Input (Girdiler)

Output (Ciktilar)

Ailenin Tutumu

Cocuk- Ebeveyn
Tligkisi

Cocuk 2, L..C. 4,5 yaginda bir kiz cocugudur. Dogdugu tilke Tiirkiye
/ Almanya disinda olup 1 kardesi vardir. Okul 6ncesi egitimi
almakta ve konusmasini olumsuz etkileyen bir sorunu yoktur.

Cocugun ankete katilan annesi 40 yasinda ve Turkiye dogumludur.
1-5 yildan beri Almanya'da Betlin sehrinde yasamaktadir. Ogrenim
seviyesi tniversite / yiksekokul ve su an igsizdir, ailenin gelir
seviyesi dugiiktiir.

Cocuk Almanca, Tirkge, Ingilizce dillerini edinerek biyiimektedir.
Aile iginde duruma gére Tiirkge, Almanca ve bir diger dil (Ingilizce)
konugulmaktadir. Gunlitk yasamda Almanca, Tirkce, Ingilizce;
cocukla iletisimde Tiirkge, Ingilizce kullaniimaktadir. Ailede ¢ocuk
ile iletisimde diller arast gecis yapilmaktadir. Aile icinde ¢ocuga
avutma, 6vme gibi duygular Tirkce, 1ngilizce ifade edilmektedir.
Cocuk dogdugu andan itibaren birden fazla dile maruz kalmistir
(Tirkge, Ingilizce). Cocuk ikidili es zamanli edinmistir (Tirkge,
Ingilizce). Cocuk Almancayr 18 aydan kigiik iken edinmistir.
Cocuk Almancay1 kreste, aile icinde, diger ortamlarda edinmistir.
Bakicist ile Almanca konugmaktadir.

Cocuk evde, diger ortamlarda Tirkee; kreste, evde Almanca; evde,
arkadaslartyla, diger ortamlarda baska dil (Ingilizce) konusmaktadir;
aile cocukla Tirkge, Ingilizce; ¢ocuk ailesi ile Tiurkce, Almanca
iletisim kurmaktadir. Cocuk Almancayt ve Turkeeyi istekli
konugmaktadir. Cocuk ailesine birden fazla dille cevap
verebilmektedir. Kardesler kendi aralarinda konusurken birden
fazla dil kullanabilmektedir (Ingilizce ve Tiirkge). Cocuk daha ¢ok
annesiyle, babastyla, kardegleri ve Almanca konusan arkadaslari ile
iletisim kurmaktadir.

Aile  ¢ocugun  Almanca ve Tirk¢e Ogrenmesini ok
onemsemektedir.

Cocuk ile giinde 4-6 saat birlikte gecirilmektedir. Cocukla birlikte
gecirilen zamanlarin kaliteli gegirildigi diisiniilmektedir. Cocukla
birlikte gegirilen zaman sesli kitap okuyarak, ev icinde oyun
oynayarak, ev disinda oyun oynayarak, birlikte elisleri yaparak
degerlendirilmektedir. Cocuga her giin sesli kitap okunmaktadir.
Cocugun ebeveynleri disinda bir bakicis: vardir. Bakicistyla giinde
6 saat birlikte gecirmektedir. Evde aile disinda dede, babaanne,
anneanne, teyze, hala, amca, day: gibi yakinlar bulunmamaktadir.
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Tirkge konugma diizeyi iyi degildir. Turkce anlama dizeyi iyidir.

Almanca konusma diizeyi iyidir. Almanca anlama diizeyi iyidir.
Cocugun Almanca ve Tirkee disindaki dilde (Ingilizce) konusma dizeyi
Ikidilliliginin iyidir. Almanca ve Tiirkge disindaki dilde (Ingilizce) anlama diizeyi
Degerlendirilmesi  iyidir.

Almancast Tirkgcesine gére daha iyidir. Almancasi bildigi diger dile

(Ingilizce) gore daha kétudiir.

Almanca gelisimi bitlikte radyo / CD / sesli kitap dinleyerek, kursa
/ etkinliklere / oyun gruplarina gondererck, diger etkinliklerle
desteklenmektedir. Cocugun Tiirkgesi cocukla Tiirkce konusarak,
kitap okuyarak, hikdye anlatarak, birlikte Tirkce TV izleyerek,
Tirkge konusan cocuklarla iletisim kurmasini  saglayarak,

Clsz:?sillgnmeii Tiirkiye'ye seyahat ederek desteklenmektedir. Aile yilda 1-2 ay
i X Tirkiye'de kalmaktadir. Cocugun diger dili (Ingilizce) kitap
okuyarak, hikaye anlatarak, birlikte TV izleyerek, diger dilin
(Ingilizce) konusuldugu ilkeye seyahat ederek desteklenmektedir.
Aile yilda 1 aydan az diger dilin (Ingilizce) konusuldugu tlkede
kalmaktadir.
Yorum 2

L.C. 4,5 yasinda ve Ingiltere’de dogmus bir kiz cocugudur ve bir kardesi
vardir. Cocuk okul Oncesi egitim almaktadir, konusmasini olumsuz
etkileyen bir sorunu yoktur. Cocugun annesi 40 yasinda ve Turkiye
dogumludur. Universite mezunu olan anne, su an issizdir. Aile, 1-5 yildan
beri Almanya’da Berlin sehrinde yasamaktadir. Ankette ailenin gelir
seviyesinin dugiik oldugu belirtilmis olmasina ragmen, 10 puan ile
degerlendirilen aile gelir seviyesi SES endeksine gore orta dizey olarak
kabul edilmistir. Bunun yani sira, ailenin mevcut gé¢ biyografisi, cocugun
ikiden fazla dil edinerek biyiimesi icin gerekli kosullarin yerine
getirildigini géstermektedir. Ancak ¢ocugun yast daha kii¢ik oldugu i¢in,
Ingiltere’de dogmus olmasina ragmen, ana dili Ingilizce olan aile disindaki
kisilerle temasinin muhtemelen oldukea az oldugu varsayilabilir.

Cocuk Almanca, Tirkce ve Ingilizce dillerini edinerek bityiimektedir.
Alle icinde ve gunlik yasamda duruma gére bu t¢ dil konusulmaktadir;
ancak cocuk ile iletisimde sadece Tiirk¢e ve Ingilizce kullanilmaktadir.
Ayrtica, ¢ocuk ile iletisimde diller arast gecis yapilmakta; avutma, Gvme
gibi duygular Tiirkge ve Ingilizce olarak ifade edilmektedir. Buradan
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cocugun esas olarak Tiirkge ve Ingilizce dillerine asina oldugu sonucuna
varilabilir. Cocuk her iki dili de es zamanli edinmistir ve dogustan itibaren
bu dillere maruz kalmustir. Aile Almanca konussa da Almanca genellikle
ikinci planda kalmaktadir. Almanca gelisimindeki eksikligi telafi etmek
i¢in aile cocuga kendisiyle Almanca konugan ve onunla birlikte her giin 6
saat vakit geciren bir bakici tutmustur. Bunun yant sira, ¢ocuk kreste de
Almancay1 edinmektedir. Bir 6nceki bolimde de bahsedildigi gibi, girdi
(imput) cocugun dil ediniminde 6nemli bir degiskendir. Bu bilgilere
dayanarak, ailenin girdinin t¢ temel gorevini de yerine getirmeye gayret
gOsterdigi gorulmektedir.

Cocuk evde ve Turkiye’de Turkce; kreste ve evde Almanca, evde,
arkadaslartyla ve telefonda ailesiyle Ingilizce konusmaktadir. Aile cocugu
ile Tiirkge ve Ingilizce konusurken, ¢ocuk da ailesine birden fazla dille
cevap verebilmekte, onlarla Tirk¢e ve Almanca konugmayr tercih
etmektedir, Tirkee ve Almancayl, Ingilizceden daha istekli
konugmaktadit. Cocuk kardesiyle kendi aralarinda konugurken Turkce ve
Ingilizce kullanabilmektedir. Ozetle, cocuk, aile icinde Tirkee ve
Ingilizce dillerini edinirken, aile disinda genelde ~Almancasint
gelistirmektedir. Bu verilerden hareketle ebeveynlerin  ¢ocuklarini
yetistititken “ev igi-ev dist stratejisinden” yararlandiklart sGylenebilir.

Anne ¢ocugu ile giinde 4-6 saat kaliteli vakit gecirmektedir. Gegirilen
zaman dilimi anne ¢ocugu ile evde ve disarida oyun oynayarak ve birlikte
el isleri yaparak degerlendirilmektedir. Bunlarin disinda, anne ¢ocuguna
her giin sesli kitap okumaktadir. Cocugun dogal ve sorunsuz bir dil
gelisim stirecinde ebeveyn ile cocuk arasinda yogun iletisim 6nemlidir. Bu
ornekte annenin gocugu ile nitelikli vakit gegirdigi gériilmektedir. Evde
aile disinda dede, babaanne, anneanne, teyze, hala, amca, day1 gibi
yakinlar bulunmasa da ¢ocugun bakicisi ebeveynin rolind bir stireligine
tstlenip ¢ocugun dil 6grenmesine destek olabilmektedir.

Ebeveyn, ¢cocugunun Tirkge, Almanca ve 1ngilizce anlama dtizeyinin iyi
oldugunu, Almanca ve Ingilizce konusurken giiclik cekmedigini
belirtitken, Tiirk¢e konusma diizeyinin -cocugun dili istekli konusmasina
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ragmen- iyi olmadigini bildirmistir. Cocugun Almancast hem Tirk¢eden
hem de Ingilizceden daha iyidir, bu da bakicinin ve kreste bitlikte oldugu
arkadaglarinin onun Almanca dil edinim siirecinde etkili bir rol oynadigint
acikca gostermektedir. Aile, evde cocuk ile agirlikli olarak Tirkee ve
Ingilizce konustugu halde, cocugun Almancasinin bu iki dilden daha iyi
oldugunu belirtmektedir. Bu da aile disindaki ¢evrenin ¢ocugun dil
gelisimi  tzerindeki  etkisinin = kiclimsenmemesi  gerektigini
gostermektedir.

Ebeveyn c¢ocugunun Almanca ve Titk¢e 6grenmesini  ¢ok
Snemsemektedir ve bunun icin ¢aba sarf etmektedir. Ornegin, anne,
cocugun Tirkee, Almanca ve Ingilizce dil gelisimini cocugu ile bitlikte
radyo ve CD dinleyerek ve onu oyun gruplarna gondererek
desteklemektedir. Ayrica, cocuk ile birlikte Tiirkiye’ye ve Ingiltere’ye de
seyahat edilmektedir ve orada yaklastk bir ay vakit gecirilmektedir. Bunun
yant sira aile, ¢ocugun Tirkeesini gelistirmek icin onunla Tirkee
konusarak, birlikte Tirkce TV izleyerek, kitap okuyarak ve Tirkee
konusan ¢ocuklarla iletisim kurmasim saglayarak desteklemektedir.
Béylelikle aile, cocugun Turkee konusma zorluklarint daha erken yaslarda
yakindan takip etmektedir. Anket verilerinden hareketle ailenin ¢ocugun
dil gelisimini yeterince destekledigini sdylemek mimkuindur.

Sonug

Almanya'da buyiyen 2-20 yas arasi ikidilli ¢ocuklarin ebeveynlerinin
katildig1 arastirmada elde ettigimiz yukarida 6rnekleri verilen ikidillilik
raporlart ile uygulanan anket sorularina verilen cevaplarin istatistik
analizlerden elde ettigimiz diger sonuglara gore, cocuklarin farklt yagsam
ve egitim baglamlarinda bilerek ve isteyerek farklt dilleri kullandiklati ve
cift dillilik gergegini yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Cocuklar iliskide olunan
kurumlara ve kisilere karst dil davranislarinda cok net kararlar almakta,
buyik c¢ogunlugu arkadaglariyla, 6gretmen ve egiticileriyle sadece
Almanca konusmakta; evde ise ebeveyn ya da kardesleriyle Tirkece, bazen
de iki dili karma sekilde kullandiklari g6rilmektedir. Bulgular,
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ebeveynlerin de Almanya’da yagadiklari stireyle dogru orantili olarak diller
arast gecis yapma oranin arttugini, 6zellikle 21 yil ve tzeri bir stredir
Almanya’da  yasayan ebeveynler icin ¢okdilliligin  yasamlarinin
vazgecilmez bir pargast haline geldigini géstermektedi.

Arastirma sonuglarina gore, ebeveynlerin giinlik yasamda daha cok
Almanca kullanirken ¢ocuklart ile konusurken Almancadan (%50,37)
daha ¢ok Tirkee (%065,93) konusmayt tercih ettiklerini belirtmeleri dikkat
cekicidir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin %063"intn evde Turkce ve
Almanca karistk konustuklart ve bunlarmn %89,63'intn aile dilinin
Turkee oldugu gorilmektedir. Yani bir¢ok ¢ocuk ve gencin en azindan
iki dilde yeterliklere sahip oldugu, hatta kismen ii¢ veya daha fazla dil
konustugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ankete katllan ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklarinin Almanca (%97,78) ve
Turkee (%091,11) edinerek buyudigini belirtmekte ve ¢ocuklarint gift
dilli bireyler olarak yetistirmektedirler. Bunun yami sira, ebeveynlerin
yaklastk yarisinin  (%47,41) cocuklarinin  Ingilizceyi de edindigini
belirtmesi ankete katilanlar arasinda cift dilli cocuklarin yant sira ¢okdilli
buyiyen c¢ocuklarin da oldugunu gostermektedir. Ankete katilan
cocuklarin %71,11 ilk olarak Turkeeyi, %8,1’i de Almancay: edinmistir.
Baska bir ifadeyle, cocuklatin %78,2’sinin dil edinim sirasinin es zamanlt
degil, ardil oldugu séylenebilir. Tki dili de es zamanl edinen ¢ocuklarin
sayist ise sadece %014,8°dir. Ulagtlan sonuclar, evde konugsulan dillerin,
cocuklarin dil gelisimi tzerinde 6nemli etkileri oldugunu agikga
gostermektedir. Evde ¢ogunlukla Tirkee konusan ¢ocuklarin bu dilin
baz1 alanlarinda evde Tiirk¢e konusmayan ¢ocuklara gére daha iyi gelisme
kaydettiklerini sGyleyebilitiz.

Genel olarak bakildiginda, ebeveynlerin ¢ogunun giinlitk yasamda birden
fazla dil kullandiklarini, cocuklart ile genelde Almanca ve Tirkge
konustuklarini, konusurken de diller arast gegis yaptiklarini, duygularint
ifade ederken Tirkeeyi tercih ettiklerini, cocuklatin Almanca ve Turkce
edinerek buyuduklerini, ilk 6nce Turkee edindikletini ve diger dili/dilleti
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kreste, anaokulunda ve/veya diger aile mensuplari i¢cinde edindiklerini
s6yleyebiliriz.

Ikinci dil gelisimini desteklemek diistincesiyle Tiirkgenin evdeki yerini
azaltmak kadar cevre dili Almancayr tamamen yok sayarak Tirkee
gelisimine yogunlagsmak da tek dilli yaklagimlar olmaktan &teye
gidemeyeceklerdir. Oysa yurt diginda yasayan gé¢men kokenli Turk
cocuklarinin ihtiya¢ duyduklart yaklagim tiirti, onlarin ikidilliligine ve iki
kultarliligine uygun olan yaklagimlardir. Ancak bunlar sayesinde saglikli
ikidilli ve iki kiltiirld nesillerin yetismesi mimkiin olacaktir (Hamurcu-
Stverdem ve Akinct, 2017, s. 187).

Ulastlan sonuglar, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun kendi kisiliklerini ¢okdilli
olarak olusturdugu yonundedir. Koken dil / ana dili kisiligin bir
semboliidiir ve konusanin ézgiivenini artirir. Ozellikle Almanya'da pek
prestiji olmayan gé¢men dillerinin konusulmast durumunda bu husus
gozlenmektedir. Aragtirma sonuglarina gore, cokdilli ¢ocuklarin aileden
getirdikleri dil becerilerini dogal ortamda gelistirebilmeleri ve egitimde
daha bagarilt olabilmeleri icin erken tegvik tedbirlerinin uygulanmas: ve
okulda cokdilli ¢ocuklar icin uygun ortam ve sartlarin olusturulmasi
gerekliligi ortaya ¢tkmaktadir.

Tartisma

Yukarida deginilen arastirmalarda ulasilan sonuglar, iki ya da gokdilliligin
Onemini ortaya koymast yaninda ana dilinin, Almanca ediniminde ve
genel anlamda dil edincinde vazgegilmez bir ara¢ oldugunu da
vurgulamaktadir. Bu potansiyel ve kaynak, sadece gé¢men ¢ocuklatt icin
degil, derste kullanildigi takdirde Alman ¢ocuklari icin de bir zenginliktir.
Her iki dilden birinin ihmal edilmesi, dilsel yetersizlige gotiirebilir ki bu
da ¢ocugun zihinsel olarak gelismesini olumsuz yonde etkileyebilir. Zira
dil ve digince gelisimi birbiriyle dogrudan baglantilidir. Bu nedenle
cocuklarin dil edingleri her iki dilde de desteklenmelidir ki her iki dili de
gelistirebilsinler, ilerletebilsinler ve farkindalik olusturabilsinler.
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Almanya'daki Tirk toplumu baglaminda c¢ocuklarin genel egitim
durumunun iyilestirilmesi yaninda ikidilliligin aile ve okul tarafindan
tesvik edilmesi, onlarin is hayatina ve topluma katiimlarinin yolunun
acilmast bakimindan hayati 6neme sahiptir. Ailede, okulda ve toplumda
kultarel farkliliklarin bir zenginlik olarak gérilmesi 6n yargilarin bertaraf
edilmesine 6nemli katkilar saglayacaktr. Egitimde gégmen ailelerin
cocuklarinin bagart sanslarinin artirilabilmesi icin tuim kurumlarin birlikte
daha yogun calismast gerektigi agtktir. Zira 6zellikle g6¢ alan tlkelerde iyi
bir egitim, basarili bir uyumun da anahtaridir.

Cocuklarin en yakinlart olan ailesi onlarin ilk cevreleridir. Bu noktada
cocuk, dil gelisiminde ilk olarak anne ve babay1 taklit ederek yasadigt
cevrenin dilini 6grenir ve kendini ifade etmeye baslar. Fakat dogduklart
andan itibaren iki ya da daha fazla farkli dile maruz kalan ailelerin
cocuklarinda dil gelisimini tesvik edebilmek adina bilingli davranilmali ve
belirli stratejiler kullanilmalidir. Ornegin, anne-baba ¢ocukla ayr1 dilleri
konusabilir, kullanilan dil girdilerinin yalin ve anlagilir olmasina dikkat
edilebilir, dil egitimi pedagojik materyallerle destekleyebilir, cocuklar
akranlar ile bir araya getirilebilir, cocukla kaliteli vakit gegirilebilir vb.
Tum bunlar cocugun her iki dilini de gelistirecek strateji ve etkinliklerdir.

Ozetle, ilerleyen zamanla ailelerin iki ve/veya ¢okdillilige olan tutumlart
ve bakis acilart degismistir ve arttk normal bir durum olarak
algilanmaktadir.  Tki/cokdilliligin ~ avantajlarint ~ bilip  ¢ocuklarinin
Tki/cokdilli yetismesini énemsemekle beraber bunun icin de ciddi caba
sarf etmekteditler. Tirkeenin yaninda Almancanin da ¢ocuk acisindan
o6nemli oldugunu kabul edip ¢ocuklara gereken destegi vermekten
cekinmemekteditler.

Okullar ve egitim kutrumlar ise iki/¢okdilliligin 6neminin farkina varip
ogrencileri farklt egitim modelleri ile desteklemektedir. Ancak simdilik bu
tarz kurumlar nicelik ve nitelik acisindan olmast gereken seviyeye daha
ulasamamistir.

Cocuklarin iki/¢okdilliligini destekleyen materyaller dil edinim stirecinde
onemli bir rol almaktadir. Ginimuzde ¢ok sayida iki/cokdilli materyaller
bulunmasina ragmen bunlar yetersiz kalmakla birlikte gelistirilmeye de
ihtiya¢ duymaktadir.
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Tki/Cokdilli Ortamlarda Biiyiiyen Cocuklarda Veli Etkisi:
Almanya/Hof Ornegi

Berna CAK*

Ozet

1ki/¢okdillilik; bireyin, toplumun ya da toplum igindeki 6zel amagli gruplarin,
birden fazla dili kullanabilme yetenegini dogal ya da zorunlu yollardan edinmis
olmayt ifade eder. Insanlarda ikidillilik edinimi aile ve gevrede gergeklesir. Bu
sckilde es zamanli edinilen dillerin ¢ocuk gelisimi tzerindeki etkileri cesitli
calismalarla incelenmistir. 1ki ya da ¢okdilli olarak buyiiyen ¢ocuklarin velilerinde
sikca gorilen endise ise, ¢ocuklarinin bilissel ve zihinsel olarak zorluk ¢ekecegi,
gelisimlerinin yasitlarindan geri kalacag yontindedir. Oysa bu endigelerin aksine
cokdilli ortamlarda biylyen cocuklarin gelisimlerine 6nemli katki sagladig
bilimsel ¢alismalarla desteklenmistir. Dil edinimi ve 6grenimi arasindaki farklart
bilmeyen aileler istemeden ¢ocuklarinin, erken ¢ocukluk déneminde kazanmast
gereken bu imként kacirmig olabiliyorlar. Her iki dilde yetkin olabilen bireylerin
basart oranlart genellikle tek dilli bireylere gére daha iyi olarak gézlemlenmistir. Ts
hayatlari, sosyal hayatlari ve egitimlerindeki gelisim, yagitlarindan geri kalmanin
aksine kimi zaman onlarin 6niine ge¢mistir. Bu bagart yalnizca dildeki yeterlilikle
degil ayni zamanda kiltir catismast sorununu agmakla elde edilebilir. Dogal
ortamlari itibariyle iki ya da cokdilli ortamlarda buytyen bu cocuklatin veli ve
cevrelerti tarafindan desteklenmesi her iki dil ve kiltirde kendilerini iletletmesi
toplumsal agidan da 6nemli bir kazanimdir. Aksi taktirde kiltiir catigmasi yasayan,
dil yeterliligi kazanamayan gocuklar, ergenlik ve genclik dénemlerinde- koti
aliskanliklara daha meyilli, depresif, asosyal bireyler haline gelebilitler. Bu sorunlar
beraberinde egitim, is ve sosyal hayatlarinda bagatisizliklar getirir. Bu ¢alismada
Almanya Hof sehti ve ¢evresindeki velilerin tutum ve davranist sonucunda iki ya
da cokdilli bireyler olarak yetisebilen ve yetisemeyen cocuklar tizerindeki
gbzlemler 6gretmen ve veli degerlendirmeleriyle agiklanacaktir.

Anahtar Kelimeler: iki/cokdillilik, veli tutumu, dil edinimi, kiltir ¢atismasi.

* Ogr. Gor.,, Hof Uygulamali Bilimler Universitesi, Dil Merkezi, Almanya.
cakberna@gmail.com
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Alle dili ve toplum dili aynt olmayan bireylerin birden fazla dili ayni anda
ya da ardisik olarak edinmesi sonucunda iki/cokdillik ortaya ¢tkmaktadir.
1ki/¢okdillilik gesitli sebeplerle ortaya cikabilmektedir. 19601t yillardan
itibaren Avrupa'ya is¢i olarak calismak lizere ¢ok sayida Tiirk vatandast
gelmistir. Bu vatandaslarin buyik cogunlugunun bulundugu Almanya’da,
Bavyera eyaleti icerisinde bulunan Hof sehti ve cevresindeki Turklerin
iki/cokdillilik strecinde karsilastiklatt bazi durumlar gozlemlenmistir.
Farkli dillerin bilinmesinin dil ve distnce dinyasina katabilecegi genis
yelpazeli bakis acis1 Almanya’da ikinci ve Ggtincii nesilde varligint cok net
bir sekilde gosteritken, maalesef dérdinct neslin bu firsati kullanip
kullanamayacag tartisma konusudur.

Almanya'da yasayan Turk cocuklari ve gengleri i¢cin Almancayi kazanma
yoninde toplumsal bir baski s6z konusu. Bu baskit en azindan gizli
(potansiyel) bir ikidillilige gotirtyor: Onlar da Alman ¢ocuklatt gibi okula
gitmeye yukimliditler ve bundan 6tirii de okulda gegerli olan iletisim
aract Almancay1 benimseme ve kullanma gerekliligiyle karst karstydirlar.
Bu gengler icin "dogal" bir ikidillilik s6z konusu degildir, yani, aile
cevresinde, 6rnegin gesitli anadilleri konusan ana baba arasinda ortaya
ctkan bir ikidillilik degil (Yletyinen), tersine yasam kosullarinin
zotlamastyla ortaya c¢tkan ve kullanim alanlarinin  farkli olmasiyla
belirlenen bir ikidillilik s6z konusudur: Yagamin belitli alanlarinda bir dil,
Steki alanlarinda ikinci dil konusulur. Ornegin cocugun anadili heyecan
ve duygu alaninda kullanilir, aile iginde, arkadaslar ve akrabalar arasinda.
Almanca resmi dildir, 6rnegin okulda, aligveriste, resmi dairelerde
kullanilir. Tki yasam alani arasinda baglanti ¢ok az kurulur. Yasam
alanlarinin boylesi paylasilmast, misafir is¢i cocuklarinin kullandigy diller
arasinda toplumsal prestij agisindan bir ucurum séz konusu oldugunda
glclesit. Toplumda c¢ogunlukta olan dil Ornegimizde Almanca,
Turkceden daha degerli gorilir, bir dile egemenlik 6bir dile
egemenlikten daha fazla prestij saglar. (Keles, 1991)

1ki/¢okdillilik kavramlari galismanin yapildigi déneme ve topluma gore
bazt degisiklikler gosterebilirler. Avrupa’da yasayan Tiirk toplumunun bu
cografyaya go¢ yoluyla geldigi dikkate alindiginda nesiller arasinda dillere
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yaklagim konusunda farkliliklar olmast dogal bir durumdur. Cogunlugun
kirsal kesimden geldigi birinci nesille, artik anne babalarinin genellikle iyi
egitimli ebeveynler oldugu dordiincii veya besinci nesli aynt tutmak gok
esit bir yaklasim sekli degildir. Bu nesiller arasinda dili edinim ya da
Ogrenim stregleri konusunda farkliliklar vardir. Yukaridaki alintida
belirtilen aile i¢inde Tirkee, resmi dil olarak Almanca kullanma durumu
glnimiiz toplumunda kismen degisiklik gostermektedir. Okulda, resmi
kurum kuruluslarda, toplumsal alanlarda Almanca kullaniminin yaninda
arttk aile ici iletigim dili olarak da Almanca benimsenmekte ve
kullamlmaktadir. Dilin yayginlagmasi ve kullanilmasinda islevselliginin
O6nemi digintldiginde toplum dili olarak Almanca elbette 6nemli bir
roldedir. Almanya’daki Ttrk toplumunda Almanca yani sira miras dilin
ya da dillerin de kullaniminin bireye kazandiracagi birgok artisi vardir. Bu
baglamda iki/cokdillilik tetimlerinin ve bu terimletin getirdigi diger
durumlarin da incelenmesi gerekmektedir.

Ana Dili ve Diger Dillerle Iligkisi

Insanin dogup bitytidiigii evrede, daha gok 0-6 yaslart arasinda edindigi,
duygu ve distincelerini en iyi ifade ettigi dildir. Ana dili, her zaman
annenin dili olmayabilir. Bir cocugun dogup buyidigi ¢evrede edindigi
ilk dil annesinin dilinden farklt olabilir. Dolayistyla ana dili tanimini;
“insantn dognp bityiidiigii cevrede edindigi ilk dil yahut kendini en iyi ifade ettigi dil’
bigiminde yapmak daha dogru olur. Ana dili ile etnik kéken ya da “etnik
dil” karistirlmamalidir. Bir insanin etnik kékeni baska ana dili baska
olabilir. Ornegin Almanya’da dogup biiyiiyen kimi Tiirk ¢ocuklarinin ana
dili Almanca, Fransa'da dogup buyiiyen kimi Turk ¢ocuklarinin ana dili
Fransizcadir. Karma etnik kokenlerden gelen bir ailede buyiiyen ¢ocuk,
anne ve babanin dilinden bagimsiz bir dili; okul, aile ve ¢evre etkisiyle
edinmis ve ana dili olarak bunu kullantyor olabilir. Ornegin anne Italyan,
baba Tirk olan bir ailede ¢ocuk aile ici iletisim dili, okuldaki egitim dili
ve sosyal ¢evrede kullanilan dil olarak Almanya’yr duyarak biyimisse ve
kendisini en iyi Almanca ile ifade edebiliyorsa, bu ¢ocugun anne ve
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babasinin kendi koken dillerinin ¢ocugun dili Uzerinde ciddi bir
etkisinden s6z edilemez. Ana dili tespiti yapilirken bu gercekten hareket
edilmelidir. Tlk edinilen dil kimi zaman islevsel olmadigt icin ya da bagka
nedenlerden dolayt fazlaca kullanidmaz ise, zamanla kismen veya
tamamen unutulabilir ve onun yerini daha islevsel bir dil alabilir. Ttalyan
anne Turk baba 6rnegindeki durumda, birey erken ¢ocukluk déneminde
anneyle Ttalyanca, babayla Tirkce kelimelerle iletisim kurmus fakat
sonraki donemlerde Ttalyancayt ve Tiirkceyi geri planda birakip Almanca
ile hayatini stirdirmeye devam etmis, kendisini en iyi Almanca ile
anlatabilmisse, bu kisinin ana dili Almanca demek dogru olacaktir.
Bireyin dinyasini yansitan, hayal ve hakikatini kurdugu, anlamlandirdigy;
duygu ve distincelerini en iyi anlattgt bu dil onun ana dili olur. Etnik dil
ya da annesinin dili ana dili olmaz. Dil bir aractir. Milkiyeti toplumun,
kullanim hakk: ferdidir. En iyi kullandigimiz, kendimizi en iyi ifade
ettigimiz ara¢ bizim en iyi aracimizdir. Yani ana dilimizdir.

Ana dilini edinmis ve konustugu dile hakim olan bireyler, diger dilleri
Ogrenmenin de temellerini atmus olacaklardir. Yasadigimiz bolgedeki
Turk kokenliler acisindan diginiiliince ana dilini bir firsat olarak goriip,
ikinci dil olarak da Almancay: yetkin bir seviyede kullanabilirlerse her iki
toplumda da bagart olmalart kacinilmaz bir sonugtur. Almanya’da okul
oncesi kurumlarindaki ¢ocuklarin ticte birinin ana dili Almanca degil. Bu
oran iki/cokdilliligi desteklemek icin 6nem arz etmektedit.

Tki/Cokdillilik

1ki ve ¢okdillilik terimleri birden fazla dili kullanabilme yetenegini dogal
ya da zorunlu yollardan edinmis, bu dillerle insani iligkilerini farkls
seviyelerde kurabilen bireyleri ifade eder. Genellikle kisinin dogup
buyuduglt cevreden edindigi diller o kisiyi iki/¢okdilli bireyler haline
getirir. Tki/cokdilliligi bireysel ikidillilik ve toplumsal iki/gokdillilik olarak
ayirmak ve degerlendirmek mimkindir.
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Bireysel iki/¢okdillilik, ¢cocugun dil edinim streci dedigimiz 0-6 yas
araligini iki ya da ¢okdilli ortamlarda ge¢irmis olmasindan kaynaklanan
dogal bir kazanimdir. Bir diger bireysel iki/¢okdillilik ise bireyin hayatinin
ilerleyen dénemlerinde, egitim, is, sosyal ortam vb. sebeplerle ihtiyac¢ ya
da zorunluluk s6z konusu oldugu durumlarda, bir Ggretici veya materyal
destekli 6grenme siireci sonunda kazanilmasidir.

Toplumsal iki/¢okdillilik, bit toplumun farkli sebepletle iki veya ikiden
fazla dili kullanabilir hale gelmesidir. Genellikle inang, politika, gé¢ gibi
unsutlar toplumsal ¢okdillilige sebep olurlar. Sosyal ve kiltirel iliskiler,
turizm, ticaret gibi dil dist etkenletle karsilasan ve alig-veriste bulunan
toplumlarin dilleri bu sekilde sekillenir. Dil karsilasmalari sonucunda ya
karma bir dil ortaya ¢tkar ya da baskin ve tretim bakimindan giiclii olan
toplumun dili benimsenir bu diller bir stre bitlikte kullanisa da zayif dil
zamanla yok olur.

1ki/¢okdillilik, ayn1 bilgi ya da varlik igin birden ¢ok karsilik veya kurala
sahip olmak demektir. Bu dillerin 6grenim strecinde sozciik ya da yapt
baglaminda karistirmalar, birbirinin yerine kullanimlar sik¢a kargilagilan
durumlardir. Fakat belitli bir seviyeye gelindikten sonra séz varligi
genisler ve dil bilgisi yapist oturur, dolaysiyla her dil kendi 6zelligi ile
dogru bir sekilde kullanilmaya baslanir. Tki/gokdilli bireyler sahip
olduklari birinci dilde de diger dillerde de ayr1 dil yeteneklerine sahiptitler.

Gunumiz toplumlarinda iki/cokdillilik gittk¢e artan bir olgudur.
Teknolojinin sagladigi ¢ok hizli ve ¢ok yonlii bilisim ortamlarinda; tilkeler
arasindaki sinirlarin artik eskisinden agik oldugu bir dénemde ¢okdillilik
kacinilmaz bir hale gelmigtir. Diinya tlkelerinin 6énemli bir bélimunin
tek resmi dili olmast yant sira, toplumsal olarak neredeyse butiin tlkelerde
iki ya da c¢okdilli topluluklar, niifusun biyik bir bolimiuni
olusturmaktadirlar. Almanya’da resmi dilin Almanca olmast yant sira
konugur sayist bakimindan Tirk veya Rus ntfusun iki/cokdilliligi bu
konuda bahsedilebilecek 6rnekler arasinda sayilabilir.

Yagadigimiz boélge olan Hof ve gevresinde agitlikli olarak Adana ve
Antakya illerinden go¢ yoluyla gelmis ¢ok sayida Tirk kokenli kisi
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bulunmaktadir. Bahsi gecen illerin Turkiye'deki cografi konumu ve
iligkileri bakimindan Arapca ile irtibatt yiksek oldugu icin buradaki
bireyler genellikle Tiirkge- Almanca- Arapga gibi dilleri birinci, ikinci,
tctinci dil olarak kullanabilen cokdilli bireyler olarak smniflandirilabilir.
Fakat birinci ve ikinci nesilde bu ¢okdillilik daha fazla yayginken
gunimiizdeki geng ailelerde ve ¢ocuklarda Arapcanin hemen hemen
birakildigt  Turkcenin  ise  endise verici durumda  oldugu
gbzlemlenmektedir.

Iki/ Cokdilligin Faydalar:

Bilimsel calismalar gostetiyor ki iki/ ¢okdillilik bireylerde yasitlarindan
geri kalmighk ve eksiklik yetine olumlu sonuglar dogurmustur. Birey, iki/
cokdilli ortamlarda dil edinimini sagladigt durumlarda, yagitlariyla aynu
gelisim seviyesinde ilerledigi genel olarak gézlemlense de yer yer kisa
vadeli gecikmelerle yasitlarinin seviyesine ulagtigl gézlemlenmistir.

1ki/ cokdilliligin beyin tizerinde énemsenecek derecede olumlu etkileri
bazi arastirmalarla desteklenmistir. Bunlardan bahsedecek olursak; beyne
yaptirilan egzersizlerin beyin sagligt acisindan 6nemli oldugu bilinen bir
gergektir. Tki veya daha fazla dili akict olarak konusan bireylerde bunama
gibi ileri yaslarda ortaya cikabilecek hastaliklarin ¢ok nadir goruldugi,
gortlse bile tek dilli olanlara gbre bes yil gibi bir zaman farkindan sonra
Alzheimer belirtileri ortaya ¢iktigi gézlemlenmistir. Tki veya daha fazla dili
kullanan biteylerinin beyinlerinin daha ¢evik olmasi yant sira, iki/ cok dili
bilmesine ragmen tek dile odaklananlarin bu faydalardan en az seviyede
yararlanabildigi gbzlemlenmistir.

1ki/¢okdilliligin kiiltirel ve toplumsal faydalarindan da bahsedilebilir.
Birden fazla dili bilmek, 6grenilen ve kullanilan dillerin toplumlarint da
kiiltiirlerini de tanimada 6nemli katki saglar. Tki/cokdilli bireylerin
konustuklar: dile gore duygu ve distncelerini yOnlendirdikleri
gozlemlenmistir. Ornegin Ingilizce ve Almanca konusan bireylerle
yapilan bir ¢alismada ayni videoyu Almanca ve Ingilizceyi tek dilli olarak
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konugan bireylerle her iki dili bitlikte kullanan bireylerin verdikleri
tepkiler farkli olmustur. Birden fazla dili kullanan insanlar her dilin
konusuldugu toplumu ve kiltiri de daha yakindan tanima firsatt buldugu
icin empati kurma ve kendisi gibi digsinmeyene de saygi duyma
becerilerinin de arttig1 gézlemlenmistir.

1ki/¢okdilliligin is diinyasindaki faydalar1 da kesinlikle 5Gnemsenmeyecek
hatta birgok meslek i¢in zorunluluk sayilabilecek boyuttadir. Tsletmeler
bazinda degerlendirilecek olunursa ¢okdilli olan ¢alisanlarin tek dilli olan
calisanlardan daha fazla tercih edildigi bilinmektedir. Ornegin Isvigre'de
yaptlan bir ¢alisma, cokdilliligin gayri safi milli hasilanin %10’unu
olusturduguna dikkat gekiyor. Istatistikler calisanlarin dil yetenekleri ile
Isvigre sirketlerine daha fazla pazarda is olanagt yaratildigini ve bunun
tlke ekonomisinin kalkinmasinda 6nemli rol oynadigini gésteriyor. Bu
sebeplerle isletmeler ¢alisanlarina ya acilmak istedikleri piyasanin dilini ya
da uluslararast sahada 6nemli olan Ingilizceyi ikinci tigiinci dil olarak
ogrenmeleri konusunda destek vermekteditler. Bireysel olarak iki/
cokdilliligin etkilerini is hayati acisindan ifade etmek daha zordur.
Economist Intelligence Unit tarafindan yapilan bir arastirmada yer alan
st diizey mudirlerin %90’ gelismis bir sinirlar arast iletisimin bilancoya
olumlu yansiyacagini ifade etti. Kanada’da ytritilen bir arastirma ile gift
dilli ¢alisanlarin, digerlerine oranla %3 ile %07 arasi daha fazla kazandigi
tespit edilmistir. Goruldugu gibi is hayatnda da iki/¢okdillilik bireye
énemli katkilar saglamaktadir. Tki/cokdilliligin is diinyasinda bireye
getirdigi bu avantaj baglaminda Ttrkge i¢in de hentz yeni yeni gelismekte
olan Is Tirkeesi calismalarindan bahsedebiliriz. Almanya-Tiirkiye arast
ticari iliskiler digtnildigi zaman her iki toplum icin de is hayatinda
kullanilabilecek 6zel amagh dil gerekmektedir. Almanya’da Turkiye ile is
iligkilerinde, projelerde, arastirmalarda genellikle isletmeler biinyesindeki
Turkler gérevlendirilmektedir. Bunun nedeni bu bireylerin dil, kiltiir ve
ticaret konusunda koken baglarinin oldugu cografyayr daha iyi
tamimasindan kaynaklanmaktadir.  Bireylerin dil edinim stirecinde
kullandiklar ginlik Turkceden ¢ok farkli terminoloji ve dil becerileri
gerektiren Is Tirkgesi icin ayrt bir 6gretim yontemi kullanilmaktadir.
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Hof ve Cevresindeki Tiirk Kékenlilerin Tki/Cokdillilik Siirecinde
Karsilagtiklar1 Durumlar

ki) Cokdilli Birey Tutumu

1ki/¢okdillilik siirecinde en 6nemli unsur olan bireyin birinci, ikinci
dillerini ve belki fazlasini kazanmasinin gesitli yollart g6zlemlenmistir.
Bunlardan ilki; aile dili ve yasadigi toplumun dilinin farkli olmasindan
kaynaklanan edinim stirecinde her iki ya da fazla dili aktif olarak
kullanabilen bireylerin yetismesidir. Bu  bireyler, etken c¢ocukluk
déneminde birden fazla dile maruz kaldiklari icin dil gelisimi déneminde
biraz zotlanmis olsalar da aile ve cevresinde konusulan dilleri ileriki
yaslarda birbirinden ayirt edebilmis ve bunu sosyal, is ve egitim hayatinda
olumlu olarak kullanabilmislerdir. Aktif olatak cokdilli olanlarmn is ve
sosyal hayatlarinda genellikle basarih  olduklart  gézlemlenmistir.
Cokdillilik strecinde maruz kalinan dillere yeterince ilgi ve Ozen
gOstermemis bireylerin iletleyen yaslarda bu dillerin hicbirinde yetkin
olamadigt; bunu sosyal ve mesleki anlamda da hayatina bir arti olarak
katamadig1 s6ylenebilir.

Ikinci durumda ise bireyin aile, cevre ve iginde yasadiklar toplumun
dilinin ortak dil yani Almanca olmasindan kaynaklanan durumdur.
Glnimiz toplumunda bu durum 6nceki gokdillilik déneminden daha
yaygindir. Aile igi iletisim ve sosyal hayat dili olarak Almanca kullanildig
durumlarda bireyin Tirkce veya diger daha az kullamm ortami olan
dillere pek ilgi gostermedigi gozlemlenmistirt. Bu durum yaganian
cografya acisindan tabii bir durumdur. Béyle bireylere, eger 6grenme
yoluyla kazandigi baska bir dili yoksa ¢okdilli demek yerine ana dili
Almanca olan tek dilli birey demek daha dogru olacaktir. Aile dilinden
bagimsiz olarak ana dili Almanca olan Turk kokenlilerin sayist her gecen
glin artmaktadir.

Ucgiincii durum ise, karma etnik kékenlerden gelen kisilerin evlilikleri
sonucunda ortaya ¢tkmustir. Anne veya babadan birinin Turk oldugu
durumlarda aile ici iletigim dili Almanca olmasi nedeniyle birey dogrudan
Almanca ile buyumugtir. Fakat anne veya babanin akrabalarindan
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Ttrkeeyi duyan ama kendisi kullanmayan bu bireyler, iletleyen yaslarda
aile baglarini giiclendirmek ya da az da olsa alt yaptya sahip oldugu bu dili
iletletmek icin 6grenme yontemini kullanarak iki/cokdilli birey
olabilmektedirler. Edinim strecinde oldugu gibi olmasa da bireyin istekli
olmasi iki/ ¢ok dilde de yetkin olmasini saglayabilmektedir.

Dérdunct durumda olanlarda ise, aile ve cevrede farkli dilleti kazanma
sanst olmasina ragmen, toplumdaki “Gteki” yaklasimi nedeniyle aidiyet
duygusunu yasayamamis bireylerdir.

“Almanya’da yabanci, Tirkiye’de Almanct” Bu tabitin maalesef bircok
gencin mensubiyet duygusunu yipratmis oldugu gdzlemlenmektedir.
Yaganilan toplumda ne yaparsa yapsin yabanci olarak addedilecegi icin
Almancasinu gelistirmek icin gerekli ¢cabayt sarf etmemis, dil kullaniminda
yetkin hale gelememislerdir. Bahsi gecen bireyler Turkiye ziyaretlerinde
akrabalart veya cevreleri tarafindan konusmalariyla elestirilmis, Almanct
sifatinin siirekli kendilerine yakistirilmast sebebiyle Tirkce konusmaktan
¢ekinmis ve bunu gelistirememislerdir. Bu bireylerin bir kismt sosyal ve
okul hayatlarindaki basarisizliklar: bu Stekilestirmeyle bagdastirmus, yer
yer kimlik catismast yagamis, asosyal bireyler olarak yasamlarina devam
etmislerdit.

Ogretici Tutnmn

Bavyera eyaletinde Turk/Turkiye kokenli insanlar icin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafinca gonderilen Ogretmenler Turkce ve Turk Kiltira
derslerinde gorevlendirilmektedir. Almanya’da bazi eyaletlerde bu dersler
icin yerelden gorevlendirme mimkindir. Tirkiye'de 6gretmenlik
tecribesi  kazanmig alaninda  yetkili egitmenler bu dersler de
gorevlendirilse de bu durumun amaca ¢ok dogru hizmet ettigi
sOylenemez. Gerek 6gretmenlerin hizmet bolgelerini tantylp oradaki
sorunlari tespit edip, bu alanda ¢aligmaya baglamasindaki siire zarfinin
uzunlugu gerekse gesitli sebepletle cok uzun siire aynt bélgede ¢alismaya
devam edememesi Ogretmen-veli-6grenci iliskilerini
guclenditememektedir. Bunun yant sira iki/cokdillilik = stirecinde
kendisiyle aynt sorunlart yasamamis egitmenler tarafindan verilen dersler
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Ogrenci agisindan verimli gbrinmemektedir. Bu durum yerine yasanilan
toplumda yetistirilen Ogretmenlerin gorevlendirilmesi daha isabetli
olacaktir.

YOK tarafindan bazi iiniversitelerde agilan “Avrupali Tiirk Cocuklarina
Tiirkge Ogretimi” yiiksek lisans programi yerine Almanya'da bazi
tniversitelerde agilan Tirkge 6gretmenleri yetistirme amagh programlar
desteklenmelidir. Yerelde yetisen 6gretmenler kendileri de bu siirecten
gectikleri icin veli-Ogrenci-6gretmen Uggeninde daha saghkli adimlar
atabileceklerdir.

Bolgemizde gbrev yapmis ve yapmakta olan 6gretmen gézlemleri su
sekildedir:

“Ebeveynler artike Tiirkiye'ye sadece tatil amagls gittikleri igin Tiirkiye’yi buradaki
haberlerden tansyorlar. Politik haberlerden etkilenip dersin tarafsizlids konusunda
endise duynyorlar.”

“Annesi ya da babas: vesilesiyle Tiirkiye’ye bagle olanlarda derse ilgi daha yiiksek
tken, anne ve baba Almanya’da dogup biiyiimiis olanlarda derse ilgisizlik
gordilmeketedir.”

“Anne veya baba yabanciysa derse ilgi yok denecek kadar ag.”

“Velilerin Tiirkiye ile toplumsal baglarmmn ayiflamast neticesinde, Tiirkiye'yle

alakals ber konnda duyarsi, kaldiklar: goriilmefktedir. “
“Bazz aileler hem dile hem de kiiltiire Rarst ok ilgili olurken, bazular: hem dile hem
de kiiltiire de gok yabanci kalyorlar.”

Alman Makamlarmm Tutunu

Almanya genelinde aile dili ya da kdken dili olarak ifade edilen dillerin
Ogretilmesinde bir engel yoktur. Fakat zaman zaman giinliik politikalatla
ortaya cikan sert iklim sebebiyle eyalet bazinda ya da il/belde bazinda
Ttrkee ve Tirk Kaltturt derslerinin verilmesi zotlagtirlmaktadir. Nitekim
yakin zamanda Hof ve ¢evresinde de bu tiir sorunlar yasanmistir. Yerel
yoneticiler ve okul muditleri net bir sekilde karst ¢ikmuslardir. Dersleri
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veren  Ogretmenlerin  Turkiye’den — gorevlendirilmesi — sebebiyle,
tarafsizliklart ve mifredat iceriklerinin siyasi olabilecegi konularinda
endiselerini agik bir sekilde ifade edip derslik stkintisi ya da derslikler i¢in
kira isteme gibi sebepletle yillardir var olan Tirkee ve Turk Kultird
derslerinin yapilmasini engellemislerdir. Okullarda verilmesi gereken
dersler dernekler araciligiyla yapilmaya devam etse de giin gegtikge
ailelerin goéziindeki 6nemi azalmistir. Bir stre sonra yapilan karsilikl
diyaloglar sonucunda ara verilmek zorunda birakilan egitime devam
edilmeye baslanmustir.

Alman egitim sisteminde bu derslerin not olarak karnede olmamasi bu
konunun en temel sorunlarindan biridir. Maalesef bilingsiz ya da duyatsiz
aileler not olarak islenmemesi sebebiyle dili sadece bir ders olarak
dugstnip gereken 6zeni gostermemekteditler.

Bavyera eyaletinde okul 6ncesi programlarda dahi kéken dilinde egitimi
destekleyen projeler olmasina ragmen Hof i¢in aktif olarak Turkeeyi
destekleyen bir kres bulunmamaktadir. Oysaki bircok okul Oncesi
kurumda Tirk ¢alisan mevcut olup bu projenin hayata gecirilmesi hi¢ de
zor degildir.

Tiirk Temsilciliklerin Tutunu

Turk temsilcilikleri gerek Ogretmen gorevlendirmesi ve kontroliyle
gerekse Alman makamlariyla irtibat halinde olmast sebebiyle vatandasini
bu konuda desteklemektedirler. Fakat zaman zaman bu desteklerde
eksiklikler ortaya ¢ikabilmektedir. Temsilciliklerdeki personelin degisme
dénemine denk gelmesi ya da o bolge icin gegici gorevletle getirilmis
yetkililer maalesef surelerinin kisitliligi sebebiyle Alman makamlatla
yeterli diyalogu kuramayabilmisler. Yakin zamana kadar bagli bulunulan
atagelikte stirekli gorevlendirmenin olmamast Hof ve ¢evresi icin biiytik
talihsizlik olmustur. Alman makamlar boélimiinde deginilen derslerin
acilmasim zorlastiran sartlar, bu bolge icin de 6ne stirtlmis ve Tirkee ve
Turk Kultirt derslerinin yeniden okullarda baslamast sancilt bir stire¢
sonunda ger¢eklesmistir.
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Veli Tutummn ve Etkileri

Bireyin dil edinim siirecinde en 6nemli etkenlerden olan veli tutumu
aslinda yasadigimiz toplumda iki/cokdilliligi engelleyen en Gnemli
tutumdur. Dil egitiminin aile ile bagladigi dustndlirse ailelerin bu
konudaki hassasiyetleri ve bilingli olmalari ¢ocuklarinin gelecekte dogal
yoldan buyik bir avantaj kazanmalarini saglayacaktr. Birinci kusak
ailelerden ¢ok farkli olarak yasanilan topluma entegre olmus, kendisini iyi
yetistitmis, toplumsal statl kazanmis velilerin maalesef c¢ocuklarinin
Turkee egitimi konusunda ¢ok da ilgili olmadiklar séylenebilir. Elbette
cocuklarinin ¢okdilli bireyler olmasi igin onlart destekleyen, ¢ocugunun
ogrendigi her dilde ona imkanlar sunan veliler de mevcuttur. Fakat bu
durumun ¢ok vyaygin olmadigt gérilmektedir. Velilerin  egitimli
olmalarina ragmen c¢ocugunun iki/cokdillilik durumunda yasitlarindan
geri kalacagini diigiinen, onun okul hayatini ertelememek adina tek dilde
cocuguyla iletisim kuranlarin sayisi ciddi orandadir. Bu durumla ilgili
olarak birka¢ veli climlesini sizlere aktaracagim:

“Cocugumunn iki dilde bocalayip arkadaslarindan geri kalmasins istemiyorum, isterse
Tiirkgeyi sonra da dgrenir.”

“Tiirkgeyi konusmas: simdi bir sey kazandirmayacak ama Almancaye idrenmegse
okula baslamalk igin bir sene daha bekleyecefe.”

“Tiirkiye ye donmeyi diigiinmiiyorug, Tiirkge cok isine yaramayacak.”

“Tiirkgeyi ~ Ggrenmesin  demiyorum  ama  once Almancay:  idrensin.  Sonugta
Almanya’da yasiyornz.”

Yukarida distncelerini ifade eden veli tiplerinin yaninda ¢ocugunu
Turkeceye karst hassas buytitmis; fakat okul ¢agina geldiginde ¢ocuklari
Almanca konusan veliler de s6z konusudur. Erken cocukluk déneminde
cocukla Turk¢e konugmasina ragmen okul déneminde ¢ocuguyla daha iyi
iletisim kurabilmek adina ya da ¢ocuguna kendisini daha iyi anlatabilmek
actsindan bir siire sonra Almanca kullanan velilerden de s6z edilebilir.
Birinci ¢ocukta Tirkee ile iletisim kurmayr basarabilmis; ama ikinci
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cocukta bunu yapamamus veliler de mevcuttur. Tkinci, tigiincii gocuklar;
birinci ¢ocugun okula baglamig aktif olarak Almancayr kullantyor olmasi
sebebiyle rol model olarak abi ya da ablay1 gordiigi i¢in iletisim dili olarak
dogrudan Almancay: secebilmektedirler. Dil ve kiltiiriin 6gretimine daha
limli ebeveynlerin konu hakkindaki ctimleleri de asagidaki gibidir.

“Aslinda ilk cocukta cok dikkat ettike Tiirkge konussun diye ama okunla baslaymnca
artike evde de Almanca konugmaya baglads.”

“Bizim soylediklerimizi anlasa da ber zaman Almanca cevap veriyor. Bir siire sonra
ben de fark etmeden Almancaya gegmis oldugumu fark ediyorum.”

“Dersler okunlda normal ders saatleri arasinda olsa benim igin nygun olacak ama hep
derslerin bitiminde oluyor, ben de getir gotiir yapmak istemiyornm.”

Bu sckilde distincelerini ifade eden velilerin disinda; okul sonrasinda
cocuklari en az bir spor yapan veliler, hepsinin birden fazla olacaginit hem
spor hem TTK derslerinin ¢ocuklarint yoracagini distinmekteditler.
Velilerin etkisini bireylerin egitim ve sosyal hayatlarinda baskin bir sekilde
gormekteyiz.

Turkee ve Turk Kultird dersine ilgi géstermeyen velilerin gérislerine yer
verdikten sonra; hangi kosulda ve ortamda olursa olsun, ¢ocuklarinin
Turk dili ve kiltiirini 6grenmesi i¢in ¢abalayan velilerden de bahsetmek
gerekir. Velilere agagidaki soru sorulduktan sonra alinan cevaplar su
sekilde baskilandirilmigtir:

Soru: “Cocugunuzun Tirkee ve Tirk kiltird dersine katilmasini neden

onemsiyorsunuz?*

Cevaplarinin baskilandirilmig hali:

e  Tirk olduklari icin

e Aile ve akrabalatiyla iliskilerde zotlanmamalari icin

e Cocuklarin Tirkletle de arkadaslik yapabilmeleri icin
e  Tirkiye'ye donis olursa zotlanmamalart icin

e  Kultirini daha iyi tanimasi icin
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e Dini ortamlara girdiginde zorlanmamast i¢in
e Anne ya da babadan birinin Almancada yetersiz oldugu durumlarda
ileride yasanabilecek iletisim bozuklugunun 6ntine ge¢mek igin.

Sonuglar

e Yaganilan ortam ve gartlara bakildiginda iki/cokdilligin ¢cok dogal
oldugu Hof ve ¢evresinde birden fazla dili ve killttirii bir arada yasama
egilimi Tirk kokenliler i¢in glin gectik¢e azalmaktadir.

e Tirkiye ile olan baglarin eskisi kadar glicli olmamast 4. nesil ve
sonrasinda dil ve kimlik sorunlarinin daha fazla yasanmasina sebep
olabilir.

e Ailelerin dil 6grenme ve edinme konusundaki bilgi eksikligi
cocuklarinin gelisimleri hakkinda gereksiz endiseye kapilmalarina
neden olmaktadir.

e Kurum ve kuruluglarin Turkcenin Ogretimi konusunda stkintt
ctkarmast ve ailelerin duyarsizligi sonucunda Tirkee bireylerin
nazarinda itibar kaybetmektedir.

e Aile i¢i iletisim dilinin toplum diliyle ayni olmasi sonucunda
iki/¢okdilliligin de dolaylt olarak énii kesilmektedit.

e  Ana dilinde basarili olan bireylerin ikinci dilde ve sosyal hayatlarinda
hem bagarili hem de toplumsal konularda daha duyarli bireyler
olduklari séylenebilir.

Oneriler

e Ebeveynlerin  biteyler Uzerindeki  etkisi dikkate alnarak,
bilinglendirme ve bilgilendirme ¢alismalarini genellikle anne baba
odaklt olmalidir.

e Somut kazamumlarin insanlara sunumunun daha kolay olmast
sebebiyle bireylerin ¢okdillilikle kazanacagi avantajlar konusunda
Turk toplumu daha fazla aydinlatilmalidir. Bu; 6rnek temsil eden
bireylerle, basarih kisilerle, iki toplum arasinda iyi iligkiler kurarak
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koprii gérevi yapan kisilerle aydinlatilmak istenen insanlari bir araya
getirmekle miimkiin olabilir.

Turk vatandaglarindan milli degetlerini korumada israrci olanlar
odiillendirilmelidir. Ornegin Tirkce ve Tiurk Kiiltiirii derslerine
ilgiyle yaklasip ¢ocuklarint bu konuda destekleyen aileler atagelikler
tarafindan kayit altina alinip, konsolosluk islemlerinde kolayliklar ve
oncelikler verilebilir. Bu kiigiik bir jesttir ama bu konuda farkindalik
olusturmak icin denenebilir.

Mavi kart alabilme sartlarina B1 diizeyinde Tiurkee bilmek sartt
getirilmelidir. Vatandaslik islemlerinde nasil dilde yeterlilik arama sartt
varsa bu Turk vatandashgindan ¢tkmasina ragmen Turkltk haklarini
kaybetmek istemeyenler icin de gegerli olmalidir.

YOS ile ilgili diizenlemeler yapilip, Tiirkce konusunda yeterli seviyeye
ulagmis kisilere motivasyon verecek avantajlar sunulmalidir. Indirim
gibi, ek kontenjan gibi...

Ailelere ¢ocuklarinin yabanct 6grenci kontenjanindan Turkiye de
Universite okuma imkanlari gibi bitirdikten sonra Almanya'da
yapmalart gereken denklik islemleri gibi daha detay konularda sik sik
bilgilendirme toplantilari yapilmalidir. Bu bilgiler sayesinde de olsa
veliler  cocuklarinin  Tirkiye ile irtibatlarini  koparmalarim
engelleyecektir.

Turk toplumda Oncelik verilen organizasyonlara bakildiginda
akademik egitimlerin, seminerlerin, konferanslarin hedef kitleye
ulasilabildigi pek séylenemez. Bu tiir toplantilara katilimlar distk, ilgi
azdir. Bunun yerine YTB destekleriyle ya da farkli kurumlar
araciligtyla trajikomik tiyatrolarla ya da Avrupa“daki Turklere yonelik
cocuk oyunlari, filmler yapilmalidir. Bu gérsel sanat yontemleriyle
bireylerde Turkceye ve Turk kiltiriine karst hassasiyet toplumun
bilin¢altina islenmelidir.

Iginde yasanilan ilkenin gelecek planlarini takip edip Tirk
toplumunu ilgilendiren her konu i¢in 6nceden hazirlik yapilmalidir.
Turkcenin, Almanya egitim mifredatina almnabilmesi i¢in yapilan
calismalar kararlilikla devam ettirilmelidit.
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Ikidillilik Baglaminda Suriyeli Miilteci Ogrenciler ve Kilis 11i
Ornegi

Hiseyin DOGRAMACIOGLU* Nuran OZLUK**

Ozet

Kilis, Guneydogu Anadolu ile Akdeniz’in bitlesim noktasinda bulunan
ve Suriye sinirina sifir noktasinda yer alan serhat bir sehirdir. Bu kiciik
sirin  Anadolu kenti Suriye goégiinden evvel kendi igerisinde farklt
kulturlere kapali Turkmen ve Sinni nifustan olusan, kendine 6zgl
demografik yapisi olan bir sehirdi. Ancak Suriye’deki i¢ savas
miinasebetiyle Tirkiye’'ye siginan mdulteciler agichkh olarak Kilis
Onciipinar Sinir Kapisindan gegerek Anadolw’nun muhtelif sehirlerine
siginmuglardir. Ancak Kilis’i diger Anadolu sehirlerinden ayiran yegane
fark kendi nifusundan fazla milteciye ev sahipligi yapmasidir. Bu
schirde ilkokuldan tniversiteye kadar anadili Arapga olup sonradan
Turkee 6grenen Ogrenciler ikidilli kabul edilebilit. Bu 6grenciler basta
kendilerine 6zel agilan okullarda egitim gérmekteyken ginimuzde Tirk
nifusuyla aynt sinuflarda timiyle ortak dersler gérmekteditler. Bu
dutumda 6zellikle bazt okullarda smifin yarisint ve bazen yaridan
fazlasint milteci, geri kalant da Tirk 6grenciler olusturmaktadir. Fakl dil
konusan 6grencilerin ayni sinifta egitim almalart miinasebetiyle iletisimde
bazt stkintilar olsa da genellikle bir miiddet sonra bu sikintilar yerini
ikidilli insanlara birakmaktadir. Bu insanlar ileride muhtemeldir ki her iki
dili de akict konusabilen, farkli kiltlirlere acik ve onlart benimsemis
ornek insanlar olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Anahtar Kelimeler: Multeciler, Kilis, Suriyeli ikidilli 6grenciler.

* Prof. Dr., Kilis 7 Aralik Universitesi, Fen-Edebiyat Pakiiltesi, Tiirkiye.
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Bircok ulus devlette ikidilli insanlar bulmak miimkiindiir. Ozellikle savas,
ckonomik yetersizlik, saglik gibi ¢esitli sebepletle yurdunu terk etmek
durumunda olanlar gittikleri yerlerde yeni bir dil ve kdltitle
karsilastiklarinda ikidillilik kavrami ortaya ¢ikmaktadir. “Ulkemizde etnik
kokeni farkli olan topluluklar ana dilleri ile beraber Tirkgeyi de kullanan
ikidilli dedigimiz grubu olusturmaktaditlar” (Oru¢ 2016: 289). Bu
gruptakilerin en batiz 6rnegini Suriye’den tilkemize g6¢ eden insanlarda
gorebilmek miimkiindiir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki miilteci gocuklari
Turk 6grencilerle aym siuflarda ders gérmekte ve ikidilli durumunda
olan bu ¢ocuklarda kendini ifade edebilme ve ders Ggretmeniyle ve
arkadaglartyla saglikli bir iletisime girebilme konusunda ¢esitli iletisim
sikintilart yagayabilmekteditler.

Ikidillilik Baglaminda Suriyeli Miilteci Ogrenciler

Kilis, kendi niifusunun ti¢ kat1 kadar fazlalikta Suriyeli miilteci barindiran
tek ilimizdir. Yerli nifus resmi verilere gore 142,729’dur (WEB1).
2012’de nifusun yaklagik 2.5 kati Suriyeli siginmaci Kilis’te ikamet
etmekteydi:

“Gogle bitlikte Kilis kenti, yerel niifusun neredeyse 2.5
kati siginmaciya ev sahipligi yapmustir. Sechir ntfusu
yaklagik 98 bin iken siginmacilarin sayisi kayitsiz olanlar da
dikkate alindiginda 130 binin tzerinde oldugu ifade
edilmektedir. Mart 2012°de Kilis’te 819 Suriyeli siginmact
vatken, bu rakam Nisan 2013’te 14 bine ¢kmistit”
(Harunoglullar1 2016, s.385)

Giunimtuzde ise bu sayt “105 bin 735” (WEB2) olarak ifade edilmektedir.
Ancak bu rakamlar gehir merkezinde yasayan miltecilerdir. Kamplarda
ve cesitli cadir kentlerde yasayanlar bu rakamlara dahil edildiginde
nifusun 3 katina yakin milteci Kilis’te yasamaktadir. Bu durumda yerli
halk kendini azinlik olarak hissetmektedit:
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“Kilis’in toplumsal yapisina bakildiginda buyiik cogunlugu
Turkmenlerden olusan homojen bir nitelige sahip oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle Suriyelilerin var olan bir etnik-
mezhepsel sorunu derinlestirmesi gibi bir durum s6z
konusu degildir. Ancak sorun Kilislilerin  kendi

sehirlerinde azinlik hissi yagamaya baslamasidir” (WEB3)

Bu durumda yerli Tirk niifusu Arap ¢ogunluk arasinda kendini miilteci
olarak gorebilmektedir. Ilkokuldan iiniversiteye carsidan pazara her
ortamda kendi ntfusundan fazla Arap¢a konusan insanlarla kargilasinca
ikidillilik kavrami ve bu durumun getirdigi zotrluklar yerel halkta
tedirginlige yol agabilmektedir. Ancak bu milteciler vatandaghk
aldiklarinda ana dilleri olan Arapga resmiyette yabanct dil olarak

gorilecektir:

“Suriyeli, Trakli ve Tranh Tirkler tilkemize geldiklerinde
vatandaslik hakk: aldiklarinda ikinci dilleri artik Tiirkiye’de
yabanct  dil olarak kabul ediliyor. Son yillarda
bulundugunuz cografyada meydana gelen savaslar ve etnik
catismalarin meydana getirdigi gé¢ler yoluyla ilkemize de
komsu tlkelerden Turk ve Arap kokenli bircok kisi
gelmistir ve gelmeye de devam etmektedir. Yakin
gelecekte bu kisiler tlkelerine donemezlerse buyik bir
cogunlugu Tirk vatandast olmak suretiyle tlkemize
yetleseceklerdir. Boylece yakin gelecekte ikidilli bircok
yeni vatandagimiz olacaktr. Bu ikidillerinden biri de
yabanct dil olarak kabul edilecektir” (Orug, 2016, 5.289).

Béylece ikidilli ve yabanci dili resmiyette Arapga olan insanlar miilteci
degil yerli halk olarak kabul edilmis olacaktir. Yapilacak resmi
dizenlemelerle hem kendi yurttasimiz olan 6grencilerimiz ve hem de
milteci 6grencilerin esit ve adil bir ortamda egitim gérmelerine olanak

saglayacak imkanlar olusturulabilir:

Devletin egitimi hem kendi yurttaslarinin hem de esit birer
birey olarak topluma uyum saglamasi beklenen yeni
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gelenlerin  talepleri  dogrultusunda ele almasi, yerel
farkliliklart dikkate alarak diizenlemesi ve hak kaybina yol
agmayacak  bicimde gelecege yoOnelik  planlamast
gerekmektedir (Ozer vd. 2016, 5.211).

Bu planlamalar glinimiizde elbette koordineli olarak yapilmaktadir. Bu
cabalar gittikce sonug vermekte ve daha nitelikli bir milteci 6grenci
egitimine dogru iletleme saglanmaktadir. Milteci sayisinda ihtilaflar olsa
da rakamlar ne olursa olsun ger¢ek sudur ki miilteci 6grenciler yerli
nifusla ayni siniflarda egitim gérmekte ve bu da ikidillilik kavraminin en
somut Orneklerinin buralarda ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
Onceleri miilteci égrenciler ayr okullarda egitim gériirken sonradan aynt
sinifta Tirk 6grencilerle beraber egitim gbrmeye baglamiglardir.

Ikidilli Miilteci Ogrenciler ve Iletigim Sorunlari

Tlkokuldan tiniversiteye kadar ayni siniflarda yerli niifusu olusturan Tiirk
Ogrencilerle beraber egitim 6gretim gbren genclerde ilk zamanlarda
Tirkce konusmada zotlukla beraber kendini ifade edememe, s6ylenenleri
algilamada cesitli zorluklar bag gdstermekteydi. Ancak Turk 6grencilerin
miltecilere karst misafirperver davranuslari, onlara destek olmalart
zamanla iki farkls dili ve milleti temsil eden insanlatin kaynasmalarina ve
aralarinda kardeslik, dostluk gibi mefhumlarin gelismesine olanak saglad.
Bu durumda dil becerileri ve iletisim becerileri gelismeye baslayan Suriyeli
Sgrencilerde 6zgtiven duygusu hdkim olmaya basladu.

Kilis 7 Aralik Universitesi biinyesinde hemen her fakiilte ve
yiksekokulda Suriyeli 6grenci sayist giderek artmaktadir. Bu da
Universitenin  uluslararast 6grenci sayistnt  arttirmaktadir.  Kendi
Fakiltemizde o6zellikle Turk Dili ve Edebiyatt Boliminde okuyan
Suriyeli 6grencilerimiz derslere rahatlikla adapte olmakta ve Tirkgeyi ¢ok
kisa bir sirede Ogrenmekteditler. Turk 6grencilerimiz bu milteci
Ogrencilere her tirli maddi manevi destegi vermekte ve onlarin
kaynagmalarina yardimet olmaktadirlar. Ancak bitin bu gayretlere ve
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desteklere ragmen Suriyeli 6grencilerin tamamen uyum saglamalari
miimkiin olamamaktadir. Derslerde 6gretim elemanini anlamadiklarini ve
biraz daha yavas ve anlagilir ders anlatmamizi ifade eden miilteci
Ogrenciler  meseleye  kendileri  agisindan  baktgimizda  hakl
gorinmektedirler. Ancak bu durumda Turk 6grencilerimiz dersin
seviyesinin distigini ve konularin gereginden ¢ok yavas ilerlediginden
yakinmaktadirlar. Bu durumda seviye farkliliklarinin ¢ok fazla oldugu
siniflarda dersin islenisi ve kalitesi de dogal olarak inkitaa ugramaktadir.

Ogtrencilerin iletisim sorunlarindan birisi de dersi veren &gretim
elemanina kendilerini net bir sekilde ifade edememeleridir. Bazen
teneffiis aralarinda  derste anlattigimiz  konulart ofisimizde tekrar
etmemizi rica eden Ogrenciletle de karsilagabiliyoruz. Bu durumda
hocalarimiz  dinlenme zamanlarinda bile mdulteci 6grencilere  vakit
ayirmakta ve onlara yalniz olmadiklarint hissettirmekteditler. Bitiin bu
zotluklardan dolayt hemen tim diinyada bireyler ve kiltiirler arasi saglikl
iletisime 6nem verilmeye baslanmistir:  “Sonuc  olarak dunyadaki
gelismelere paralel olarak toplumlar ve bireyler arasinda bagarilt bir
sckilde iletisim, etkilesim ve ortak eylem gergeklestirebilme ¢abalari da
artmistir” (Gunday 2013, s.329). Bu c¢abalarin neticesinde miilteci
Ogrencilerle yerel niifus arasinda saghkl iletisim kurulabilmesi her tirlt
faaliyetin yaninda, egitim Ogretim faaliyetlerinin de bagarilt bir sekilde
surdurilebilmesine olanak saglamaktadir. “Sonu¢ olarak dil kaynakli
iletisim sorunlari, kultirel yanls anlamalar ve eksik bilgiden kaynaklt
ayrimetlik, milteci ¢ocuklart daha biytk bir tecride strtkleyerek,
egitimine devam etmesini ¢ok zor kilmaktadir” (Ozer vd. 2016, s.196-
197). Dil kaynakl iletisim sorunlari giderek azalmakta ve miilteciletin bu
durumdan kaynakli sikintilart her gegen gin biraz daha ¢6ziime
kavusturulmaktadir.

Arapga ve Tiirkgenin Yapisal Farkliliklari ve Olumsuz Yansimalari

Anadili Arapea olan ve Turkeeyi sonradan 6grenen miilteci 6grenciler
Turkce konusurken daha fazla yanlishik yapabilmekteditler. Arap¢anin
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s6z dizimi ile Ttrkgeninki farklt oldugundan ve bazi harflerin Arap¢ada
olmamasindan telaffuzda da yanlslklar ve zorlanmalar goze
carpmaktadir. Ozellikle ¢ ile baslayan biten i, kag, sag gibi kelimeleri ya
da cocuk, ¢icek, carst kelimelerini ¢ harfi le telaffuz etmekteditler. |
hatfinin de Arapgada olmamast, peltek s’nin ve hiriltilt h gibi harflerin de
Turkcede yer almamast iki dilin yapisal farkliliklarinin  olumsuz
yansimalart olarak degerlendirilebilir. Ancak butin bu farkliliklarin
yaninda sunu da unutmamak gerekir ki ana dilin disinda bir bagka dili
Ogrenebilmek ve o dilde yeterli bir diizey yakalayabilmek ancak ana dilin
tam anlamuyla bilinmesine ve kullanilabilmesine baglidir:

Ikidilliligin ¢ok olumlu faydalarinin elde edilebilmesi ve
bilissel becerilerin en Ust seviyede gelisebilmesi iin ikidilli
cocuklarin evin Uglinci katina yani ikinci esige
ulasabilmeleri gerekmektedir. Bu asamadaki ¢ocuklart
dengeli ikidilli olarak nitelemekteyiz ve ikidilliligin bu
agamada Dbilissel beceriler uzerinde ¢ok olumlu ve
glclendirici etkide bulundugunu goriyoruz. Tek dilli
cocuklara gore bu seviyedeki ¢ocuklarin ¢cok daha yaratict
ve ileri diizeyde zihinsel islem gerektiren durumlarda ¢ok
daha basarili olduklarini  gériiyoruz. Tkidilli gocuklar
acisindan ulasilmast gereken beceri diizeyi ikinci esik
seviyesidir. Cummins sonraki calismalarinda iki dilin
gelisiminin birbiriyle baglantili oldugu hipotezini 6ne
stirmis ve bu durum anadili 6gretiminin 6nemini bir kez
daha gozler 6ntine sermistir. Developmental interdependence
hypothesis olarak bilinen bu kuram ikinci dilde ulagilacak
olan beceti seviyesinin belli oranlarda birinci dildeki beceri
seviyesine bagl oldugunu 6nermektedir. Diger bir deyisle,
birinci dildeki kavram gelisimi ne kadar zenginse, ikinci dil
de o oranda gelisecektir. (Kutlay, 2007, 5.63).

Béylece ikinci dildeki basarinin ana dili iyi kullanabilme becerisine baglt
oldugunu iddia edenlerin yaninda ikidilli insanlarin daha basaril
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olduklarint séyleyenler de vardir. Tkidilli olmak bir dezavantaj degil bir
farklilik ve dil yetenegi olarak algilanmalidr.

Ekonomik Sikintilar ve Egitim

Miilteci 6grenciler, egitim sorunlari yaninda ekonomik sikintilarla da
bogusmak zorunda kaliyorlar. Suriye’den ¢esitli zorluklarla tlkemize gog¢
etmis ve sonrasinda burada bir egitim kurumunda okuyan Sgrencilerin
ckonomik olarak birtakim sikintilarla  karsilastiklarini - g6rmekteyiz.
Bircogu herhangi bir geliri olmayan milteci 6grenciler derslere tam olarak
yogunlasamamakta ve bunun neticesinde bagatisizlik tabii bir hale
gelmektedir. Ders sonunda gizlice yardim istemek, ders dist sorunlarla
hocalart mesgul edip yardim beklemek zorunda kalabilmektedirler. Bu
sikintilar egitime ve dersin islenisine yansimakta bu da sinif bagarisin
asagl dogru tetiklemektedir. Milteci 6grencilere ders disinda rehberlik
edilerek bu tir sikintilarla bas etmeleri icin  yardimer olmak
gerekmektedir.

Cokkiilturlaluk

Ulkemizdeki Suriyeli miiltecileri cokdilli ve ¢ok kiiltiirlii olarak kabul
edebiliriz. Cokdilli olmak ¢ok kultiitld olmay: beraberinde getirir. Ciinka
dil, kiiltartin tagtyicisidir:

Cokdillilik olgusu beraberinde ¢ok kultirlilik olgusunu
getirit. Cokdilli olmak aymi zamanda simetrik olarak
cokkiltirli olmaktir. Cokdilli birey, kendi kiltiirtinden
baska, konustugu veya asina oldugu dillerin kiltiirlerini de
tanr, bilir. Cokkdltirli birey, 6zel veya sosyal durumlar, is
hayati, ¢alisma olanaklari, egitim, go¢ veya turistik
nedenlerle dilini konustugu toplumlarin  ortamlarina
girdiginde zotluk ve uyumsuzluk ¢ekmez. (Saydi, 2013,
5.278)
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Cokkiltarli  Ogrenciler, kendi kiltarlerinin  yaninda icerisinde
bulunduklari toplumun kiltiriine de adapte olmaya calisirlar. Bu siireg
biraz zor olmakla beraber zaruridir. Bu zotlugu bir sorun olarak da kabul
edebiliriz. Mensup olduklart toplumun kiltirinin yansimalari ile gb¢
ettikleri Gilkemizin yagam tarzi birbirine yakin olsa da farklt bir kiltir ve
medeniyet dairesine girmis olmaktadirlar. Bu da egitimde birtakim
sikintilar1 da beraberinde getirmektedir. Kiltar degisik olunca derslere ve
egitim camiasina bakislar ve beklentiler de farkli olmaktadir. Ogrencilerin
Universite  egitiminden  bekledikleri ~ sonuglar  umduklari  gibi
olmayabilmektedir. Az gelismis tilkelerde lise mezunu 6nemli bir katiyer
sahibi sayilabilitken gelismis veya gelismekte olan ilkelerde tniversite
mezunu kariyer yapmis sayilmayabilmektedir. Biitin bu nedenlerden
dolay1 multeci 6grencileri iniversiteyi bitirme gayreti bu noktada akamete
de ugrayabilir.

Miilteci Ogrencﬂerin Diger Sorunlari

Milteci 6grencilerin egitimle ilgili karsilastiklart sorunlar ¢ok gesitli
olmakla birlikte farkli glgliklerle de karsilagabilmekteditler. Egitime
Erisim ve Katlim Sorunu, Ogretmen Sorunu, Dil Sorunu ve
Koordinasyon Eksikligi 6grencilerin karsilastiklart diger sorunlar olarak
nitelendirilebilir:

Egitime Erisim ve Katilm Sorunu: Veri eksikligi, kamp
dist egitim merkezine servis olmamasi, toplumsal cinsiyet
ve kiz cocuklarinin erken yasta evlendirilmesi okullasmay1
engellemektedir.

Ogretmen Sorunu: Tiirkiye’deki Suriyeliler arasinda ne
kadar Ogretmen, akademisyen, pedagog vb. oldugu
bilinmemektedir, egitimli gruba erisilememektedir.
Meslegi 6gretmenlik olmayan kisilerin Arap¢a bilmeleri
nedeniyle egitim vermeleri buytk bir dezavantaj
yaratmaktadir.
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Dil Sorunu: Suriyeli Tirkmenlerin disindaki Suriyeli aileler
ve cocuklart ¢ogu Turkiye’ye gelitken hi¢ Turkee
bilmemekteditler. Hem kamp i¢inde hem de kamp disinda
Suriyeli cocuklar ve yetiskinler icin Ttirkce egitimi verecek
yeterli Ogretmen ve ogretim materyalleri
bulunmamaktadir.  Ogretmenler, hem  Arapgayt
bilmedikleri hem de yabancilara Turkce egitimi
konusunda uzman olmadiklari icin Suriyelilere Ttrkce
dersi verme konusunda yeterli mesleki donanima sahip

degillerdir (...)

Kootrdinasyon Eksikligi: Kamu kurumlari ve sivil toplum
kuruluglar1 arasinda koordinasyon eksikligi hizmetlerin
tretilmesinde ve verimliliginde ciddi sorunlara neden
olabilmektedir. GEM’ler i¢in uygun bina tahsisi
konusunda ciddi alt yapt ve fiziksel sorunlar yetersizlikler
bulunmaktadir. Ayrica merkezi ve yerel yonetimler
arasinda, hizmet sunum bicimleri ve koordinasyon
acisindan eksiklikler gorilmektedir (Gencer, 2017, 5.844).

Butin bu eksiklikler ve sorunlar miltecilerin burada kalma streleri
artttkca giderek azalacaktir. Zamanla egitimle ilgili kazanimlar ve
tecribeler artttkca milteci  sorunlart  da  daha  profesyonelce
cozulebilecektir.

Sonug ve Oneriler

Guntimiizde Suriyeli miilteciler egitimin hemen her kademesinde egitim
Ogretim gbrmektedirler. Ancak bu incelememizde Gniversite egitimi alan
Ozellikle Suriyeli multecilerin egitim Ggretime katilabilme durumlart ve
katrsilastiklart  birtakim  zorluklar Uzerinde durularak cokdillilik
baglaminda miltecilere  dikkat ¢ekilmeye cahistlmustir.  Suriyeli
miltecilerin  arttk kalict misafitler oldugu gergegi, onlart egitim
sistemimizin bir parcast olarak gbrmemiz gerektigine bir isaret olarak
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algilanmalidir. Bu gercegin bir dezavantaj olarak degil farkliliklart sansa
geviten bir durum olarak koordine edilmesi ve egitim Ogretim
faaliyetlerinde  onlarin  kargilaguklart  zorluklar g6z 6ntnde
bulundurularak bu durumun lehimize déntstirtlmesi igin ¢aba sarf
etmek gerekmektedir. Olumlu neticelerin ise onlarin kargilagtiklar
sorunlarin tespiti ve bu problemlerin uygun bir zaman ve zeminde
¢bziime kavusturulmast icin gerekli planlama ve gayretin neticesinde
ortaya ¢ikabilecegi g6z ardt edilmemelidir. Bu ¢alisma béyle bir gayretin
sonucu olarak gorilmelidir. Bu bilditi metninde multecilerin niifusa gore
en yogun yasadig illerin basinda gelen Kilis ele alinmis ve burada egitim
goren Suriyeli multeci 6grencilerin durumlarinin tespiti ve bu tespitin
ifadesi olarak birtakim ¢ikarimlar yapilmistir.
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Tirkiye’de Yagayan Tkidilli Tiirk-Japon Cocuklarin Annelerinin
Yasadiklar1 Sorunlar ve Bunlar Uzerine Gériigleri

Nuray DEMIR OZTURK*

Ozet

Japonya, Giinesin Ulkesi olarak adlandirilan ve uzun, ince adalardan
olusan Asya’nin en 6nemli iilkelerinden birisidir. Bu uzak Asya tilkesi ile
bagimiz Tirkee ve Japoncanin Altay dil ailesinin birer tyesi olmasindan
kaynaklanir. Ertugrul Firkateyninin Japonya’ya yolculugu ile bu iki millet
arasinda kopmaz baglarin  olusmast  saglanmistir.  Gunimiize
gelindigindeyse  Japon-Turk iliskilerinin  giderek  giiclenmesiyle
Turkiye’de 2010 yili Japon yili olarak kabul edilmistir. Bu iliskilerin
gelistirilmesinde iki toplumun bireylerinin birbitlerini daha iyi tanimast
i¢in yapilacak ¢alismalar 6nemlidir. Bu ¢alismanin amact ise, Turkiye’de
yasayan Japon annelerin Turkce ve Japonca konusan ikidilli gocuklariyla
ilgili karsilagtiklart  sorunlarin  belirlenmesidir.  Aragtirmada  nitel
dizlemde uzman gorisiine bagvurmak, ilgili kaynaklari taramak suretiyle
Olgmeyi saglayacak sekilde bir anket olusturulmustur. Ankete katilan
Japon anneler Istanbul’un cesitli yerlerinde yasayan yirmi bes kisiden
olusur, bu kisiler amacli 6rnekleme yonteminden biri olan kartopu
orneklemest ile belirlenmistir ve aragtirmada yiz yiize gorisme yoluyla
veriler elde edilmistir. Bu arastirmanin sonucunda Turkiye’de yasayan
Japon annelerin en stk kargilastigi sorunlar hakkinda su genel
ctkarimlarda bulunulmustur: Turkiye’deki okul-6dev-sinav konulariyla
ilgili yeterince bilgi sahibi olmayip bunlari anlamakta giclik
cekmekteditler; sosyal habetlesme araglarint kullanirlarken birtakim
sorunlarla kargilasmaktadirlar, yogun mesajlagmalar sonucunda konudan
uzaklagildigini ve esas konuyu kagirdiklarini ifade etmiglerdir; beslenme
kultarinin farklt olmast agisindan sorunlar yasamaktadirlar; Japon algisi
kaynakli ¢ocuklarinin baskiyla karsilasmalarinin  yaratugt sorunlar
yasamaktadirlar; Covid-19 salgin siirecinde Cinlilere benzetildiklerinden
hem c¢ocuklart hem de kendileri birtakim sorunlarla karsilagmislardir;
kendi kiltiitlerini ve dillerini ¢ocuklarina aktarmada birtakim sorunlar

* Dr., Milli Egitim Bakanlig, Turkiye, demirnurayozturk@gmail.com
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yasamaktadirlar. Arastirmaya katilan Japon annelerin bir kismit her ne
kadar Tirkceyi ve Tirkiye’yi iyi biliyor olsalar da kendi dilleri ve
kulturlerindeki gibi rahat olmadiklari, bireylerin davranglarini, toplumun
kultarel yonlerini ve Turkee ifadelerin bir kismim anlamada zorluk
cektikleri saptanmustir. Tirkeeyi ¢ok az bilenler ise ¢ocuklariyla ilgili
konularda pasif kaldiklarini, sosyal iliskilerinin zayif olduklarim ve
eslerinin ¢ocuklariyla ilgili sorunlari ¢6zmede kendilerinden daha fazla
aktif oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ikidillilik, cokdillilik, ikidilli aile

Japonya, Kore ve Cin’in dogusunda, Rusya’nin giiney dogusunda yer alan
kuzeyde Ohotsk Denizi’'nden, giineyde Dogu Cin Denizi'ne kadar
uzanan uzun, ince adalarin olusturdugu bir okyanus tilkesidir. Kendilerini
kullandiklari yaz1 sistemlerinden en eskisi olan kanji yazisindaki haliyle H

A (Nihon) yani “Giines Ulkesi” olarak isimlendirmislerdir. Cinceden
tiremis olan bu terimin farkli bir ¢esidi Bat’da Japonya’yr ifade etmek
icin kullamlmistir. Japonya icin Giines, milll bir simgedir, “Dogan
Giines” Japon bayraginda da yer almustir. XIII. yiizyilda Cin’de Mogol
hikimdatlarinin  yaninda bulunan gezgin Marco Polo, bu ismi
Venediklilerin hicbir zaman ziyaret etmedigi deniz asir1 bir ilke igin
kullandiklarini ifade etmistir. Ardindan Marco Polo’nun Avrupa’daki bir
cevirisinde Nippon veya Nihon isimlerini bir yazici, ¢evirisinde Sipango
veya Zipango’ya benzetmis; bu isimlendirmeler zamanla degiserek
“Japonya” seklinde Latinceye girmistir (KKog, 2000, s.125-120).

Asya’nin en dogusunda bulunan bu toplulukla Ttrkler arasindaki iliski
mesafe anlaminda uzak ama samimiyet baglaminda yakin bir seyirde
ilerlemistir. Altay dilleriyle genetik akrabaligi tartismali olan fakat
Turkeeyle tipolojik bakimdan akraba olan Japoncanin bu dilsel yakinlig
disinda XI. yizyilda ¢izilen Kasgarh Mahmut'un diinya haritasinda
Japonya’nin yer almast dikkate degerdir. Ertugrul Firkateyni ile baglayan
bu iki millet arasindaki dostluk, Rusya’daki ihtilaller ve katliamlardan
kacan Turk gécmenlerin Japon adalarina siginmalariyla giiclenmistir.
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Guntumiuze gelindigindeyse 2010 yili Ttrkiye’de Japon yili olarak kabul
edilmistir.

Turk-Japon iligkileri tizerine yapilan ¢esitli arastirmalarda bu iki milletin
birbirlerini nasil algiladiklart Gzerinde durulmus Turkiye’de Japonya
denildiginde teknoloji ve Japon insaninin ¢aliskanhgr akla gelirken;
Japonlara Tirkiye soruldugunda Tiurk mutfagi ve Turkiye’nin tarihi
zenginliklerinin akla geldigi tespit edilmigtir (Kahraman, 2017, s.73).
Genellikle bu iki millet arasinda yapilan calismalar bugin G6zellikle
ckonomik baglamda siuth kalmis ve kaltirel anlamda daha ¢ok
calismanin yapilmasi gerektigi de anlagilmistir. Bu iki kadim millet
arasinda yalniz ortak dil ailesinden gelen simirlt iliskiden daha fazlast
yapilacak arastirmalar neticesinde ortaya konacaktir.

Kiultutlerin birbitletini tanima ve anlamlandirmalarinda cesitli dinamikler
o6nemli rol oynar. Siyasi micadeleler, ekonomik etmenler, gogler,
evlilikler bu dinamiklerden baziaridir. Siyasi dizlemde baslayan
etkilesimler ya da ckonomik sebeple kurulan iliskilerin yani sira
toplumlarin i¢inde yasayan bireylerin birbitleriyle kurdugu iligkiler
milletlerin  birbirlerini tanima ve anlamlandirmalarinda daha glgla
kopriler kurulmasini saglayabilir. Bu iliskilerden en giiclii olanlarindan
biri evlilik bagiyla kurulanlardir. Bu tarz bir iliskide kargt kiltirin
tastyicist konumunda olan bitinin kendine yabanct bambaska bir kiltiirtin
icine dahil olmastyla ortaya farkli sonuglar ¢ikabilmektedir. Kisi geldigi
kultard, yeni dahil oldugu kiiltire tagimakla kalmaz aynt zamanda girdigi
bu yeni kaltiriin de bir parcast haline gelerek zenginlesmis olur.

Bu calismada da Tirkiye’de yasayan 25 Japon annenin ikidilli cocuklarint
buyitirken yasadiklart sorunlar onlarin bakis acistyla verilmis, sorunlar
hem tespit edilmis hem de onlara gére olast ¢6ziim yollart da verilmeye
calistlmustir. Tkidilli olmak biiyik avantajlart olan bir durum olmus olsa
da ikidilli ¢ocuk velisi olmanin annelere ne gibi sorunlar yagattigt ve farkl
kultire ait birlesimlerin ne gibi sonuglarinin da olabilecegi tizerinde
dutulacaktr.
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Aragtirmanin yontemi

Bu c¢alismada, Turkiye’de yasayan ikidilli Turk-Japon c¢ocuklarinin
annelerinin yasadiklart sorunlar ve bunlara dair annelerin gorisleri
incelenmistir. Bu kapsamda konuya iliskin annelerin gorislerine
basvurularak nitel aragtirmaya dayali gzlem yoluyla konu ele alinmustir.
Calismada ilgili kaynaklara ve uzman gorislerine dayanilarak bir dlgek
gelistirilmis ve 25 kisiden olusan veli grubuna 6n uygulama yapilip sonra
dizeltmelertle veriler toplanmustir.

Evren ve drneklem
Bu aragtirmada Japon anneler ile cabsilmistir. Katlimcilarin

belitlenmesinde amaglt 6rnekleme yontemlerinden biri olan kartopu
ornekleme yontemi kullanilmistir. Calismada Patton’un (2014) “Bu konu
hakkinda kim daha ¢ok gey bilir Kiminle milakat yapmaliyim”
sorusundan hareketle Japon annelerin aragtirmactyr  birbirlerine
yonlendirmesi ile ¢aligma grubu olusturulmustur. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Istanbul’un degisik yerlerinde yasayan yirmi bes Japon anne
olusturmaktadir. Orneklem olarak Istanbul’un cesitli semtlerinde
bulunan 25 Japon anne arastirmaya katilmugtir.

Verilerin toplanmast ve analizi
Arastirmada Japon annelere ¢ocuklariyla ilgili yasadiklari sorunlar

baglaminda ¢ocuklarinin egitim hayatlarindan sosyal ¢evrelerine, yeme-
icme kultirinden dille ilgili yeterliliklerine kadar farkli tarzda pek ¢ok
soru yoneltilmistir. Ug kistmdan olusan anketin ilk kisminda velilerin
bireysel bilgileri elde etmeye yéneliktir. Tkinci bolim ikidilli Tark-Japon
cocuklarinin  egitim hayatlarinda, sosyal ¢evrelerinde, anadillerini
gelistirmelerinde, Japon annelerin diger Tirk velilerle iliskileri hakkinda,
cocuklarinin okullarinda kendi kargsilastiklart sorunlar hakkinda, yeme-
icme kultird tzerinde ve eglerinin kendiletine olan destekleri hakkinda
sorulardan olusmaktadir, G¢clinct ve son kisim ise velilerin bu sorunlara
ne gibi ¢6ziim yollar1 distndikleri bilgilerine yer verilmistir. Verilerin
¢6ziimlenmesinde Excel programi kullanilmistir. Ankete verilen cevaplar
sayisal degerlere dontstirilmis ve ylzdelik oranlart tablolar halinde
goOsterilmistir.
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Bulgu ve yorumlar

Arastirmanin ilk kisminda ankete katilan Japon annelerin Ttrkiye’de ne
zamandan beri yasadiklart sorusunun cevabi Tablo 1’de gOsterilmistir.

Tablo 1: Tiirkiye'de kag yildsr yaszyorsunuz?

Yil

f %
0-10 4 16
10-20 8 32
20 Uzeri 13 52
Toplam 25 100

Ankete katillan Japon annelerin 21 tanesi yani %844 Ttrkiye’de 10 yilin
tzerinde yasamakta olup Turk kultirine vakiftirlar. Turk kaltird
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmalari ve Tirkiye’yi tanumalari
¢tkarimlart hakkinda daha dogru bilgilere ulagtlmasint saglayacaktir.

Tablo 2: Tiirkgeyi ne kadar biliyorsunuz?

Seviye f %
Cok az 2 8

Orta 8 32
Tyi 7 28
Cok iyi 8 32
Toplam 25 100

Tablo 2’de Japon annelerin Tirkgeyi bilme oranlarina yer verilmistir.
Arastirmaya katilan 23 Japon annenin Turkeceyi orta diizeyin Uzerinde
bilip konugsuyor olmast karsilastiklar: sorunlari daha iyi kavradiklarint ve
karstlastiklart bir meseleyi anlamalari icin 6nemli bir veridir.

Tablo 3: Egitint durumunug; nedir?

Durum f %
Yiiksek Lisans/Doktora 6 24
Lisans 14 56
Lise 3 12
Diger 2 8
Toplam 25 100
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Arastirmaya katilan Japon annelerin egitim durumlarini gosterir tablo
(Tablo 3) yukaridadur.

Calismaya katilan Japon annelerden 1 tanesinin ¢ocugu anaokuluna, 3
tanesinin ¢ocugu ilkokula, 16 tanesinin ¢ocugu ortaokula ve 5 tanesin de
cocugu lise seviyesindeki okullara devam etmektedirler. Ayrica bu
ogrencilerden 15 tanesi devlet okullarina 10 tanesi ise 6zel okullara devam
etmektedir. Egitimin her tabakasina ait ¢ocuklarin bulunmast aslinda
kargilastiklar1 sorunlara genel olarak bakip ¢ikarimlari daha dogru
yapmada etkili olmaktadir.

Anketin ikinci kismt Japon annelerin ¢ocuklarinin egitim hayatlarindan
sosyal cevrelerine, yeme-icme kiltiirinden bircok farkli alana degin
karsilastiklari sorunlart saptamaya yonelik sorulardan olusmaktadir.

1l olarak Japon annelere ocuklarinin egitim hayatlart hakkinda, Tiirk-
Japon ¢ocuklarin Tirk Sgretmenleriyle ilgili iliskilerinin nasil oldugu
sorusu yoneltilmistir; buna 25 Japon anne ¢ok iyi (7), iyi (15) problem yok
(3) seklinde cevaplar vermislerdir.

Bu kisimda ikinci soru olarak Japon annelere ¢ocuklarinin
Ogretmenleriyle en sik yasadiklart sorunlarin neler oldugu sorulmustur.
Buna on dért Japon anne sorunlarinin olmadig: seklinde cevap vermistir,
geriye kalan on bir anne ise sorunlart su sekilde siralamustir: Derslerin
fazla olmasini, performans notu baskisinin ¢ok olmasint eger disik
petformans gosterirlerse bunu senden beklemezdim gibi ifadeletle
karsilastiklarini, yedekte baska bir 6gretmen olmadigt icin derslerin bos
gectigi durumlarin olmasini, bazi konularda ¢ocuklarinin pasif kalmasini,
yurt disindan gelen ¢ocuklarin hayata bakis acilarinin farkli olmasimi Tirk
Ogretmenlerin anlayamamasini, ¢ocugunun utanga¢ olmast durumunda
Turkeesi de yetersizse 6gretmenin gerektigi kadar s6z hakki vermemis
olmasini, 6dev konusunda herhangi bir standardin olmayisint ve her
Ogretmene gore degisen bir Odev kontrol sisteminin olmasin,
Ogretmenlerin biraz daha uyanik olma konusunda ¢ocuklarint uyarmasini,
kaltar farkhiligini hissettikleri seklinde cevaplar vermislerdir.

85



Bir diger soruda, Japon annelere ¢cocuklarinin okuduklari okullarda okul
yonetimiyle ne gibi sorunlar yasadiklart sorulmustur. Buna 13 Japon anne
herhangi bir sorun yasamadiklari seklinde cevap vermis; geriye kalan 12
Japon annenin cevaplarinin 6zeti ise su sekilde siralanmugtir: Sorun
oldugunda eslerinin ilgilendigini ifade etmisler, yOneticilerin kendilerini
yeterince ifade edemediklerinde sinitlenip inatlastiklarini ve kot
olduklarint belirtmigler, yurt disindaki yoneticilerle karsilastirildiklarinda
rahat olduklarint diisiinmiisler ve tek yonli bir bilgilendirmenin oldugunu
velilere  yonelik  onlarin  gorislerinin -+ alinabilecegi  toplantilarin
yaptlmamasindan sikayet etmisler ve yoneticilerin bos derslere mtdahale
etmediklerini distinmislerdir.

Bir diger soruda Japon annelere ¢ocuklarinin okudugu okullarda Tirk
velilerle iliskilerinin nasil oldugu sorusu yoneltilmistir. (Tablo 4)

Tablo 4: Tiirk velilerle iliskinig nasilder?

Seviye f %
Hig yok 9 36
Orta 1 4
Iyi 14 56
Cok iyi 1 4
Toplam 25 100

Burada ek olarak Japon anneler, bazt Tirk velilerin kendilerine sinir
koyduklarini ifade etmigler; bazilarinin da Japon olduklart i¢in kendilerine
nazik davrandiklarint sGylemislerdir.

Bu konuyla alakali bir diger soruda Japon annelere veli WhatsApp
gruplarinda en stk yasadiklart sorunlar da sorulmustur. Ozetle su sekilde
sorunlarint  siralamuglardir:  Cogu  velinin  sosyal medya kurallarina
uymadigint ve bagka veliler tarafindan bir elestiri geldiginde bunu
kabullenemedigini, gereksiz mesajlasmanin ¢ok oldugunu, baskalarinin
problemlerini problem olarak gérmeyip elestirmelerini, kesin olmayan
bilgi sirkiilasyonunu, kendi dilinde yazigma kadar rahat olmadiklarin,
6zel konularin paylagilmasini, bazi sagma sikayetlerin olmasini, ¢ok fazla
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mesajin icinden kendileriyle ilgili olam1 bulamamalarini, mesajlarin
tamaminin Tlrkee olmasint ve Tirkge cevap yazmakta zorlandiklarini
ifade etmislerdir.

Bir diger soruda Japon annelere yeme-icme kiltirt ile ilgili ne gibi
konularda zorlandiklari sorulmustur. Japon anneler hem Ttk hem de
Japon yemekleri konusunda ¢ocuklart ve kendilerinin herhangi bir stkinti
yasamadiklarini ifade etmekle bitlikte, cocuklarinin sekil ve kokusu
acisindan Japon yemeklerini okula gétiremediklerini diger ¢ocuklar
tarafindan dalga gecildigini ve diglanma korkusu yasadiklarint bu yiizden
okulda hep Turk yemekleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Japon annelere c¢ocuklarinin okuduklari okullarda Tirk 6grenciler
tarafindan ayrimciliga ugraylp ugramadigl da sorulmustur. Yirmi bes
Japon anneden yalniz sekiz tanesi ¢ocugunun ayrimciliga ugramadigini
sGylemis geriye kalan on yedi kisi cocuklarinin ayrimeiliga ugradigini ifade
etmislerdir. Ayrimciligin ise su sekillerde yapildigt séylenmistir: cocuklart
icin “yellow monkey” ifadesinin kullaniddigini, ¢ekik gbzlii olmalariyla
dalga gecildigini, Covid-19 salgin siirecinde Cinli olmakla suclanip
hakarete  ugradiklarini,  farkli  olduklarmmi  diger  Ggrencilerin
hissettirdiklerini, “can ¢in ¢on” diye dalga gegildigini ifade etmislerdir.
Bunlarla kargilagtiklart durumlarda okul idaresine, 6grenci velilerine, stmf
Ogretmenlerine, psikologa konuyu tasidiklarini sorunun ¢6ziilmedigi
durumlarda bazt Japon anneler okul degisikligine gittiklerini de
eklemislerdir.

Bir diger soru c¢ocuklarinin okul &devleri konusunda yasadiklari
sorunlarin ne oldugu ile ilgilidir. Cocuklarin 6devlerini anlamadiklari i¢in
babalarinin ¢ocuklara yardim ettigini, 6dev miktarinin kendi okullarindan
daha fazla oldugunu, 6gretmenlerin 6devleri yeterince kontrol etmedigini
ve anlagilmayan konularda sorumlulugun veliye yiiklendigini
s6ylemislerdir.

Cocuklarinin smnavlari hakkinda karsilastiklari sorunlarin neler oldugu
Japon annelere sorulmus genel olarak Tirk smav sistemini
anlamadiklarini, ¢ocuklarinin ve eslerinin bu konuyu hallettiklerini ancak
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sinavlarin erken yagta baglayip konularin kapsaminin da net olmayisinda
sorunlar oldugunu séylemislerdir.

Japon annelere ¢ocuklarinin isim tercihinde Japonca bir isim de koyup
koymadiklarini ve varsa bu konuda bir sorun yasayip yasamadiklart da
sorulmustur. On bir anne ¢ocuklarina Japon ismi koymadiklarini
soylediler, geriye kalan on dort ¢ocugun Japon ismi de var ancak
cocuklarin bu isimlerini kullanmak istemediklerini séyleyip 6gretmenleri
tarafindan da anlamlarinin ¢ocuklara sik sik soruldugunu soylemislerdir.

Japon annelere ¢ocuklarina Japonca konusunda nasil destek olduklari
sorulmusg cevaplar su sekilde 6zetlenmistir: Yazlart Japonya’ya gitmek,
anime/ manga izletmek, istedikleti Japonca kitaplari satin almak, hafta

sonlar1 Japon okuluna géndermek, evde siirekli Japonca konusmak, kanji
calismalart yapmak seklinde destek verdiklerini ifade etmislerdir.

Ayrtica ¢ocuklarinin Japon arkadaslart olup olmadig: da sorulmus; sadece
dort tanesinin hi¢ Japon arkadasinin olmadigr ve istemedikleri sGylenmis
geriye kalan yirmi bir cocugun Japon arkadaslarinin oldugu ve aralarinin
gayet iyi oldugu belirtilmistir.

Japon annelere ¢ocuklarinin okul dist sosyal ¢evrelerde sorunlar yasayip
yasamadigt sorulmustur, on bir anne genelde herhangi bir sorunla
karsilasmadiklarini ifade ederken getiye kalan Japon anneler kargilastiklart
sorunlara sunlart 6rnek vermislerdir: Sosyal cevrelerde (park, bahge,
acik/kapalt mekanlar) Turklerin kurallara uymadigini, kendilerinin bakict
olduklarint disiinmelerini, insanlarin rahatsiz edici bakiglarinin uzun
streli olmasini, yabanct oldugunu distintp Turkee konugtuklarinda hep
aynt sorulatin kendilerine sorulmasini, “cin ¢an ¢on” diye alay edilmesini,
cocuklarinin kendilerini farkl gérerek bir ortama girmek istememesini ve
aynt kisiletle beraber olmak isteyislerini siralamiglardir.

Japon annelere eglerinin kendilerine ne gibi konularda destek olduklari
sorulmustur; sadece t¢ kisi esinden herhangi bir destek gérmedigini
sOylemis onun disindaki yirmi iki Japon anne Ozellikle ¢ocuklarinin
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egitimi konusunda kendilerine destek oldugunu, farkli kiltiire saygt
duymayi eglerinin 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Anketin son kisminda Japon annelere sorulan sorular hakkinda ¢6ziim
Onerileri ya da herhangi bir seyi eklemek isterler mi diye sorulmus su
sekilde vyanitlar Ozetlenmistir:  Tlrkiye’de dil agisindan  sorun
yasamadiklarint ancak kiltir ve dini acilardan sorunlarinm olduklarint
dustintyotlar, cocuklarinin melez olduklari icin hayatlarinda sorun
yasayacaklarini ama bunlarin onlart giicli kilacagina inantyorlar, her
cocugun gelisme hizimin farklt oldugunu egitim sisteminde bunun
anlagilmasi gerektigini distintyorlar, iki ilkenin iyi taraflarina bakarak
cocuklarinin kendi kimliklerinden gurur duymasi gerektigine inantyorlar,
gercek Turk kaltirind tantyip iyi yonleri gdrmenin daha faydali oldugunu
dustniyorlar ve bu sorunlarinin bagka arastirmalara da konu olup ¢6zim
yollar1 olacagina inaniyorlar.

Sonug

Bu arastirma sonucunda Istanbul’da yasayan Japon annelerin ikidilli
Turk-Japon ¢ocuklarini  yetistiritken egitim hayatlarindan  sosyal
cevrelerine degin bir¢ok alanda sorunlarla kargilastiklar anlasilmugtir.

Ortaya c¢ikan belli bash sorunlati su sekilde siralamak mimkiindiir:

e Tirkiye’de Japon imaji dogrultusunda Tirk Ogretmenlerde
Turk-Japon c¢ocuklar hakkinda beklentilerin daha yiksek
oldugu gézlenmistir.

e  Okul idarecilerinin Japon annelerin sorunlarini anlamada ve
¢6zmede sorunlar yagadigt tespit edilmisgtir.

e Japon annelerin Ozellikle ¢ocuklarinin gittikleri okullarda
kurulan veli WhatsApp gruplarinda iletisim kurarken ve
mesajlasmalari anlamada zorlandiklari gérilmustir.

e Japon annelerin zorluk yagsadigt konulardan biri de yeme
kulttrleriyle alakali yasadiklari sorunlardir. Japon yemeklerinin
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sckil ve koku yonlerinden kabul gérmeyecegi ve dislanacagi
kotkusu cocuklatin sevseler bile bu tarz yemekleri okula
gotiirememesine neden olmustur.

e Tirk-Japon ¢ocuklarin okulda ya da sosyal ¢evrelerde siklikla
ayrimctlik ifade eden sOylemletle karsilastiklart gbzlenmistir, bu
onlarin anneleri icin zotlu ve yorucu bir streci de beraberinde
getirmistir.

e Japon annelerin Tiurk sinav sistemini, O6devleri, derslerin
icerikleri ve kapsamlart konularinda ¢ok fazla sorun yasadiklari
ve anlamadiklart gézlenmistir; bu konuda sorumlulugu ya
cocuklatina ya da eslerine birakmuslardir.

e Japon annelerin yasadiklart en 6nemli sorunlardan biri de
Ozellikle Covid-19 salgin siirecinde Cinlilere benzetilmek ve bu
konuda hakaretlere ya da dislamalara varan hareketletle karst
karsiya kalmalarindan duyduklar: Gziintidir.

e  Japon annelerin Japonca 6gretirken bireysel ¢abalariyla hareket
ettikleri gbzlenmigtir.

e  Tirk insanin kurallara uymadaki zorlugu ile Japon kiltirtindeki
kurallarin 6nemi 6zellikle Turkiye’de Japon annelerin hem
kendi cevrelerinde hem de ¢ocuklarinin cevrelerinde en ¢ok
sorun yagadiklari konulardan biri olarak gbze ¢arpmaktadir.

Oneriler

Turk-Japon ¢ocuklarin okullarda diger Turk Ogrencilerle kaynagmasi
saglanmali, kendilerini ifade etmelerine daha ¢ok izin verilmeli, beslenme
konusunda farkl kiiltiirlere olan merak desteklenmeli, her tirli dislayict
s6ylemden ¢ocuklar uzak tutulmali ve Tirk-Japon ¢ocuklarin her iki
kultire ait olan olumlu 6zellikleri 6n plana cikarilip desteklenmelidir.
Ayrica okul yoneticilerinin Japon anneletle zaman zaman sorunlar
yasamasindan hareketle Turk olmayan velilere karst yonetici
yaklagimlariyla  alakali bir egitim gelistirilebilir. Veli WhatsApp
gruplarinda yasanan karmagadan dolayt Ogretmenler ve idareciler
tarafindan siniflarinda yabanci unsurlar bulunan gruplarda cesitli
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dizenlemelere gidilmesi gerektigi boylece ortaya cikacak sorunlarin en
aza indirgenebilecegi 6n gérulmistir. Sinav, 6dev vb. resmi konularda
daha agik, anlasilir ve sistemli agtklamalarin yetkililerce yapilmast Japon
annelerin de strece katilmasina destek olabilir. Japon annelerin, kendi
kultarlerine saygt ve kabul gérme ihtiyact temel beklentileridir; sosyal
cevrelerde ya da okul yasantilarinda cocuklatinin veya kendilerinin zotlu
durumlarla  karst  karstya  kalmalann  Turk-Japon  ¢ocuklarint
yalnizlastirmakta ve cocuklarin yakin ¢evre disinda bagka kisiletle iletisim
kurmasini zotlastirmaktadir.
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Tkidilli Cocuklarin Ailelerine Yénelik Caligmalar Kapsaminda
Ogretmenler Icin Bir Egitim Programi Onerisi: Dil ve Kiiltiir
Koglugu Egitimi

Ezgi INAL*

Ozet

Ikidillilik ve gokdillilik beraberinde ¢ok kiltiirliiliigii getiren bir siirectir.
Bu kapsamda ikidilliligin farkl: tirleri bulunmaktadir ve ¢ocuklarin dil
gelisimiyle birlikte sosyal uyumlart da konusu olmaktadir. Bu kapsamda
Ozellikle cocuklarin sosyallesmeleri ve ikidilli yahut cokdilli olabilmeleri
konusunda stratejilerin  uygulanmasina yonelik inisiyatif ve tercih
tamamen ailelere aittir. Ailelerin bu konuyu saghkli yonetebilmek ve
ikidilli olarak yetisen ¢ocuklarinin saglkli ortamlarda bulunabilmelerini
saglamak tzere danigabilecekleri ¢esitli uzmanlara ihtiyaclart vardir. Bu
uzmanlar bir psikolojik danigman ya da klasik 6gretmen niteliklerinden
farkli olarak dil gelisiminin ve kultiirel uyumun inceliklerini bilen dil
uzmanlart olmalidir. Bu anlamda ailelere kilttirel uyum ve cokdillilik
hakkinda dogru bilgilerin verilmesi, dogru bilinen yanlislarin duzeltilmesi
ve cocuklara saghkl dilsel ortamlar yaratilmast olduk¢a 6Gnemlidir.
Cocuklarin  butiin  yagamlarini  etkileyecek bu  Onemli iletigimsel
zenginlikten mahrum kalmamalarini  saglamak, cocugun gelecek
yasantisinda ve elbette toplumun nitelikli bir tyesi olmasinda olduk¢a
6nemlidir. Bu ¢alismada kogluk kavrami ve buna bagli olarak olusturulan
egitim gergevesinde s6z konusu ikidilli ¢ocuklarin ailelerine dil ve kaltir
koclugu egitimi kapsaminda bu egitimi alan dil uzmanlarinin nasil destek
olabileceklerine yonelik bir program 6nerisinde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Ikidillilik, Kogluk, Aile, Ogretmen Egitimi,
Program.

* Ogr. Gor., Istanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi & TOMER, Tiirkiye.
ezgiinall @aydin.edu.tr
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Ikidillilik ve cokdillilik bugiin, pek ¢ok iilkede karsimiza cikan bir
durumdur. S6z gelimi Kanada, Hollanda gibi tilkeler bagta olmak tzere
Amerika Birlesik Devletleri'nden Tirkiye’ye, Rusya’dan Hindistan’a,
Almanya’dan Tran’a, Fas’tan Cin’e kadar diinya tizerindeki pek ¢cok iilkede
de ikidillilik ya da ¢okdillilik durumlart c¢esitli nedenlerle ortaya
cikabilmektedir. Ozellikle gé¢ -zorunlu ya da iste§e bagh gég fark
etmeksizin- ve go¢tin ardindan dil, uyum gibi konular s6z konusu
olmaktadir. Bu cercevede ¢ocuklarin hedef dil ve kiltiirdeki uyumlarina
yonelik literatiirde toplumdaki sosyolojik durumlara odaklanan bazi
yaklasimlar yer almaktadir. Bunlar,

Gog¢men ¢ocuklarin egitimi amaciyla belli bir hedef kitleye
yonelik, farkli bilim dallarindaki ¢abayt iceren yabancilar
pedagojisi yaklagimi; géemen ve yetlesik toplum ¢ocuklarinin
gruplar seklinde, gog¢men c¢ocuklarinin  ulusal kimliklerini
kaybetmeden her iki kiiltiirde de var olabilmeletini amaglayan iki
kultarlt yaklagim; yerlesik ve gé¢men ¢ocuklarinin yasam boyu
cok kaltirli toplumsal yasama hazitlayan, cocuklarin farkl yasam
deneyimlerinin esit olarak gozetilip tasarlandigr ¢ok kiltirli
yaklasim; kiltitlerin karsilikls etkilesimini hedefleyen ve kilttirel
gesitliligi okul sistemine yansitan kultirler arast yaklasim gibi
yaklagimlardir. (Kula, 2012: 218-241 akt. Tufekgioglu, 2020, s.36)

Boylece, s6z konusu yaklagimlari temel alan ihtiyaglara yonelik
gerceklestirilecek egitim  politikalarinin ve toplumsal motivasyonun
6neminden bahsetmek yerinde olacaktir.

Cocuklar birden fazla dili ayni anda edinebilir veya 6grenebilir (Balgikanli,
2021, s.34). Bu surecte de ikidillilik ya da ¢okdillilik durumu ortaya
¢tkmaktadir. En genel tanimuyla, “ikidillilik veya cokdillilik bir kisinin
gunlik yasaminda birden fazla dil kullanabilmesi” (Haznedar, 2021: 4)
olarak tanimlanmaktadir. Tkidilliligin s6z konusu oldugu ortamlarda
sistem koyucular, okul yoneticileri, 6gretmenler ve ailelere bazi gérevler
dusmektedir. Béylece cocuklatin ikidillilik stregletini yonetmek daha
kolay ve saglikli olabilir.
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Sistem koyucularin ve idarecilerin egitim y6netimini dogru saglamak
disinda gocuklarin donanimli 6gretmen profilleriyle karsilasmalarint
saglamak gibi gérevleri de bulunmaktadir. Ogretmenlerin pedagojik
yeterliklerinin  yaninda ikidilli ¢ocuklarin kisisel ~stireglerine bagh
bilgilerinin ve yeterliklerinin bulunmast da Ggrencilerin basarili olmasi
icin 6nemli unsutlardandir. Bu calisgmada ikidilli cocuklatin ailelerine
yonelik yapilacak calismalara rehberlik edecek ve ¢ocugun hem okuldaki
hem de evdeki dilsel siireclerini yakindan takip edecek 6gretmenler i¢in
bir yeterlik olarak “Dil ve Kiltir Kog¢lugu Egitimi’nin 6zellikleri ve
gerekliligi literatiir ¢ercevesinde ele alnmustir. Ayrica bu egitim
kapsaminda bu egitimi alan dil uzmanlarinin ailelere nasidl destek
olabileceklerine yonelik bir program 6énerisinde bulunulmustur.

Ikidillilik Deneyimlerinde Ogretmenlerin Yeri

Bireylerin ikidillilik hikayesi dogal olarak ortaya ¢tkabilecegi gibi (es
zamanli) sonradan da (ardisik) meydana gelebilmektedir. Ozellikle ikinci
dil deneyimine sahip olanlarin ¢esitli nedenlerle kendi tilkelerinden baska
bir tilkeye gé¢ durumlart disinildigiinde gé¢in ihmal edilmemesi ve iyi
planlanmast gereken 6nemli bir durum oldugu s6ylenebilir. Bu ¢ergevede
Ozellikle ardisik ikidillilik durumunda dilsel ctktilart olumlu etkileyen
faktorler incelendiginde bu faktorlerin bir yoniyle uyum siirecinin de
temsilcisi oldugu gorilecektir. Yildiz, Arslan ve Thomas (2021, s.15)
yapmus olduklart ¢alismada ¢ocuklarda dil gelisimini etkileyen aile odakli
unsutlart kategorilere ayirmuglardir:
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Cocugun ikidilliliginir

ebeveyn séylem stratejileri

dogum yeri, S 5 Ebeveyn tutumla
meslek, omik tercihleri
durum

cugun dillerle

Dil ¢iktilari: hedef dilin aktif
kullanimi, o i

Sekil 1: Di/ Edinimini Etkileyen Faktirler (Yaldiz, Arslan ve Thomas, 2021)

Yukaridaki maddeler incelendiginde aile unsurunun hemen her agamada
cocugun dil gelisimine etki eden birinci dereceden faktér oldugu
gorilmekte ve ailelerin bu anlamda bilinglendirilmesinin gerekliligi ortaya
ctkmaktadir. Ball (2010) caligmasinda anadili temelli iki/¢okdilli egitim
programlarina katkida bulunanlari séyle siralamugtir:
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Dil
egitiminde

cugun
gelisiminde
ebeveyn
hedefleri ile
uyum

egitime
yonelik

Tamamen
detaylandirt
Ir

Sekil 2: [£i/ Cokdilli egitim programuna katkida bulunan unsurlar (Ball, 2010)

Sekil 2’de yer alan unsurlar incelendiginde bu maddelerden beginin
dogrudan Ggreticilerle dérdunin ise dogrudan ailelerle ilgili oldugu
goriilmektedir. Bu durum da ikidilli ¢ocuklarin egitiminde Sgretmen ve
ailenin yerinin ne denli 6nemli oldugunu géstermektedir. Bu kapsamda
hem Ogretmenler hem de aileler igin ortak gecerli madde olarak
anadilindeki maruz kalma siirecini inceledigimizde 6gretmen ve ebeveyn
iliskisinin niteliginin 6nemi de ortaya ¢tkmaktadir. Ozellikle ardistk ikidilli
cocuklarin yani ¢esitli nedenlerle daha sonra ikinci dile maruz kalarak bu
dili edinen ¢ocuklarin ailelerinin, i¢inde bulunabilecegi pek ¢ok durumun
¢6zimuni yeni dahil olduklart egitim sistemine hakim 6gretmenlerden
beklemeleri olduk¢a dogaldir. Dahasi, 6gretmenlerin bu kapsamda
kazandiklari deneyim ve bilgi ailelerin dogru yonlendirilmelerini saglayict
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olabilir. Baker (2011, 5.258-259) bu baglamda 6gretmenlerin egitiminin
gerekliligini vurgular ve ailelerin bazen ikidillilik konusunda olduk¢a
yitksek motivasyona sahip olduklarint hatirlatir:

Tkidilli egitimdeki sorunlardan biri de ikidilli okullarda ve ikidilli siniflarda
calismalart igin 6gretmenlere ¢ok az egitim verilmesidir. Tkidilli iilkelerde
bile 6gretmen egitim kurslarinin cogunda 6gretmenleri ikidilli gocuklara
egitim vermeye hazirlayan ¢ok az kurs bulunur. Tkidilli 6gretmen sayisinin
ve ikidilli siniflar icin verilen egitimin yetersiz olmasindan dolay, ikidilli
cocuklar ve ikidilli egitim hakkindaki giincel uzman bilgilerinin ¢ogu
ogretmenlere ulagsmaz.

Midar, danisman ve egitim idarecileri olan 6gretmenler, ikidilli cocuklar
ve ikidilli egitim konularinda bazen sasilacak derecede cahil olutlar. Bu
yizden bazi 6gretmenlerin ikidilli 6grencilere karst 6nyargilt olmalarina,
ikidilligi tuhaf bir olgu olarak gérmelerine ve ¢ocuklarinin ikidilli ve iki
dilde okuryazar olmastyla ilgilenen anne-babalara karsi nasil bir tavir
sergileyeceklerini bilmemelerine sasmamak gerekir. Tkidilli anne-babalar
bazen ikidillilik konusunda daha sevkli, bilgili ve egitimli olabilir.

Buradan hareketle ikidillilik konusunda aile-6gretmen iletisimini
gelistirecek egitimlerin gergeklestirilmesi Onem arz etmektedir. Nitekim
bu cergevede Ogretmenlere hem meslek 6ncesi hem de meslekleri
stresince kendilerini gelistirebilecekleri; mesleklerinin okul i¢i ve okul digt
boyutlarinda aktif yer alabilecekleri firsatlar sunulmast gerekmektedir. Bu
da ancak Ogretmenler i¢in ve egitim ihtiyaclarina uygun yeterlik
egitimleriyle mimkindir. “Cunkd Ogretmen egitiminde program
standartlar, 6gretmen adaylarinin  6gretmenlik  gorevleri  sirasinda
kargilagabilecekleri her durumda bilingli ve gerektigi gibi davranma,
okullarda farkhi bireysel 6zelliklere ve Ozge¢mise sahip Ggrenciletle
calisma ve smuf icinde daha etkin olma gibi 6gretmen yeterliklerini
kapsar” (Demir ve Doganay, 2019). Bu caligmanin omurgasini da
Ogreticilerin genel yetetliklerinin yaninda 6zellikle iki/¢okdilllilik &zel
alan 6gretmenlerinin alan yeterliklerini artirict farkli bir egitim programi
onerisinde bulunulmast olusturmaktadir.
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Kogluk Kavrami

Gunimuzdeki teknolojik gelismeler ve toplumsal/kiresel déntgumler
cercevesinde ortaya ¢tkan pek ¢ok durumda bir yasam rehberi olarak
koglarin, kogluk yaklagiminin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Koglarin,
toplumsal yasamin her aninda aktif olan bireylerin potansiyellerini
kesfetme, buna uygun bir tarz belitleme, kisisel ¢zellikleri ve hedefleri
dogrultusunda dogru yonlendirilme (Eryilmaz, 2014) gibi konularda
rehberlik ettiklerinden hareketle koglugun ihtiya¢ duyulan hemen her
alanda donustirtlebilir ve islevsel oldugundan s6z etmek mimkiindir.

“Uluslararast Kogcluk Federasyonu (ICF) tarafindan kogluk, giinlimiiziin
belirsiz ve karmagsik ortamlarinda, kisisel ve mesleki potansiyeli en st
duizeye cikarmak icin ilham veren, disinmeye tesvik eden ve yaratict bir
surecte danisan ile kurulan ortaklik iliskisi olarak tanimlanmaktadit”
(Aydm, 2021: 82). Nitekim tlkemizde de MYK Yénetim Kurulu
tarafindan Kocluk bir meslek olatak onaylanmis ve 29.06.2013 tarih ve
28692 sayili Resmi Gazete'de yayimlanarak Ulusal Meslek Standard:
olarak yururlige girmistir (Resmi Gazete, 2013).

Ikidilli cocuklarin  hepsinin  farkli dil ~deneyimlerinin  oldugu
dusunildiginde damigmanhk ve mentérligin Gtesinde  ¢ocuklarin
saglikli gelisimleri i¢in hem ¢ocuklara yonelik hem de ailelere yonelik
yapilacak calismalarda goérev alacak 6gretmenlere yonelik "Dil ve Kaltir
Koglugu" o6nemli bir ihtiya¢ olarak goriinmektedir. Cunkd kogluk
standartlastirilmis bilgilerden degil bireysel sartlarin genel yagam hedefleri
gercevesinde ele alinmast ile islevsellik kazanmaktadir. “Egitim
yonetiminde kogluk, 6grencilerin, 6gretmenlerin, okul lidetlerinin ve
egitim kurumlarinin gelisimini desteklemeyi amaglar. Akademik konular
kadar ¢ocuklart bir biitin olarak egitmeye ve yasam icin yeterlilikler
olusturmaya odaklanan pozitif psikoloji egitimde ko¢lugun bir ara¢ olarak
kullanilmasint olanaklt kidmaktadit” (Aydmn, 2021, s.89). Dolayisiyla
bireysel dil deneyimlerine sahip c¢ocuklar i¢in Kogluk yaklasimi
cercevesinde gelistirilmis bireysel hemen her uygulamanin séz konusu
ailelerin motivasyon diizeyini artirmasi ve giiven duygusuyla hareket
edebilecekleri yeni firsatlar1  yaratabilecekleri giici  bulabilmeleri
bakimindan oldukea degetlidir.
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Dil ve Kiiltiir Koglugu Egitimi

Ikinci dil edinimi, anadil ediniminin ardindan bireylerin sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerini etkileyen yeni ortamin temel unsurudur (Inal ve Cakir, 2021,
s.136). Boylece bireyler cocukluktan yetiskinlige dogru iletleyen gelisim
sureglerinde dilin kendilerine sundugu sosyallesme olanaklarindan
yasamin hemen her alaninda yararlanirlar. Tkinci dil edinimi sonrasinda
dogru desteklendiginde ikidllilik durumunun ortaya ¢ikmasini saglar ve
cocuk yasaminda her iki dili de aktif bir sekilde kullanabilme yeterligine
sahip olur. Gelisimsel bir problemi olmamakla birlikte bazt ¢ocuklarda
ikidilliligi deneyimleme siireglerinde psiko-sosyal yoksunluga (gog, kayip
vb.) bagli olarak dilde gecikmelere neden olabilir (Senkal, 2018, 5.64). Bu
durum, ailelerin kendilerini yetersiz hissetmelerine ve olumsuz duygular
hissetmelerine neden olabilir. Dolayisiyla ailelerin icinde bulunduklari
sireglerin dogrudan cocuklart etkilemesi kagimlmazdir. Bu kapsamda
ailelerin  ve Ogretmenlerin profesyonel ve strekli destegi ortaya
ctkabilecek bitin olumsuz siireglerin istesinden gelmeye ve cocugun
yeni bir ortamda uyum saglayabilmesine yardimcidir. Planlanacak “Dil ve
Kaltir Koglugu” egitimiyle Ogreticilerin  aile modellerine uygun
planlayacaklart cocuga 6zel uygulamalarin, ikidilliligin temel niteliklerine
hakim olmalarinin saglanmasi ve rehberlik edecekleri aileleri analiz
edebilmeleri bakimindan 6nemlidir. Bu kapsamda Romanie (1995)’nin
ikidilli cocuklatin ailelerine yonelik olusturdugu siniflandirma Ggreticilere
yol g6sterebilir (Akinct, 2002, 5.39):
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Ebeveynler farkh anadillere sahiptir
ve cocuklariyla kendi anadillerinde
konusurlar.

Ebeveynler gocuklariyla baskin
olmayan dili evde, baskin dili disarida
konusurlar.

Ayni anadile sahip ebeveynler
toplum etkisi olmayan her yerde
gocuklariyla kendi dillerini
konusurlar.

Ebeveynlerin anadilleri farkhdir ve
ebeveynlerden birinin anadili ayni
zamanda baskin toplum dili olmasina
ragmen ebeveynler cocuklariyla
kendi anadillerinde konusurlar.

Ayni anadile sahip ebeveynler yeri
deildilrer. Ebeveynlerden biri anadili
disinda gocukla konusur.

Her iki ebeveyn de ikidllidir.Bu
nedenle ebeveynler ¢cocuklariyla
konusurken dilleri karisik olarak

kullanirlar.

Sekil 3: [kidilli cocuklarm aile profilleri

Allelerin i¢inde bulunduklari sosyolojik ve psikolojik streglerin dogrudan
cocuklarin dil edinimini etkilemesi dogaldir. Bu nedenle ailelerin dogru
bildikleri yanlislarin bir mentor esliginde asilabilmesi ve boylece ailelerin
bilinclendirilmesi olduk¢a 6nemli bir konudur. Ball (2010), ¢alismasinda
iki/cokdilli gelisimi stireclerindeki destek unsurlarinin seviyelendirmesini
yapmistir. Cocugun dil edinim safhasinda birinci sathada aile yer alirken,
ikinci ve tgtincii sathanin 6greticilerle ilgili oldugu gorilmektedir. Bu da
iki/cokdilli ortamlarda aile ve Ogretmen hedeflerinin yakinsalligina
6nemli bir kanittir.
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ibeveyn des

Programlar i¢cin maddi des

Izleme ve d
Egitimsel ¢iktilar
Dil ¢iktilar
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olanaklarinin

rastirmalarinin
artirtlmast/devamliligiAnadilds
sisteminin ve kelime bilgisinin

artirilmast

Programlar

triilebilir
programlar

Alle ve toplum katkist

Kanit odakli program
itliliklerine yonelik
bilincin artirilmas

Aile
Birinci

Sekil 4: [£i/ cokdilli erken grenme imkanlarmda destek unsurlarmm seviyesi
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Bu baglamda ailelerin dogru bilgilere sahip olmast ve bunun ardindan da
dogru Sgretmen rehberligi 6nem arz etmektedir. Dahasi, aileler kimi
zaman ikidillilik konusunda yiiksek motivasyon ve bilgiye sahipken kimi
zaman bazi genellestirilmis yanlis bilgiler nedeniyle ¢ocuklarini yanlis
yonlendirebilmektedir. Haznedar (2021) ¢aligmasinda dogru bilinen
yanlislart on temel maddede toplamis ve bu cercevede bilimsel
aciklamalarla ailelere yonelik bazi tavsiyelerde bulunmugtur:

Tablo 1: [kidillilik hakkinda dogru bilinen yanhglar (Haznedar, 2021)

Iki dile maruz kalmak ¢ocugumun kafasint karistirir mi?

Cocugum her iki dilini ayni derecede akict ve dogru kullanabilir mi?
Tkidillilik ocugumun zekasint kéreltir mi?

Ikidillilik ocugumu daha zeki mi yapar?

Tkidilli gocuk yetistirmek isteyen anne ve babalar ne yapmali?

Tkinci bir dili 6grenmede yasin énemi var mudir?

Cocugum okuma ve yazmayi iki dilde aynt anda mu, yoksa 6nce bir dilde,
sonra diger dilde mi 6grenmeli?

Cocugumun okuma ve yazma becerilerinin gelisimine nasil yardim
edebilirim?

Erken ¢ocukluk déneminde iki dil 6grenmesi, cocugumun dil gelisiminde
gecikmelere, ciddi sorunlara ve dil geriliklerine neden olur mu?

Gogmen aileler ¢ocuklarinin okul bagarist i¢in evde toplum dilini mi
kullanmali?

Bu temel maddeler incelendiginde ebeveynlerin genellikle kendilerinin
yanit bulamayacagi ve mutlaka bir uzman destegi alarak sorularina cevap
alabilecekleri gercegi soz konusu olmaktadir. Oyleyse calismamizin
odaginda yer alan kogluk kavraminin iki/cokdillilik cercevesinde 6zellikle
de ardisik ikidillilik durumlarinda bir aracilik saglayacagim séylemek
mimkindiir. Bu gercevede alandaki 6gretmenlere verilecek dil ve kiltir
koclugu egitimi 6ncelikle ebeveyn ve Ogretmenler arasindaki iletigimin
artirlmast, dogru bilinen yanhslara kalici ¢éztimler bulunabilmesi ve
elbette sonunda ¢ocuklatin etkili iki/cokdilli ortamlarda egitim
alabilmeleri; bu egitimlerin hem okul hem de aile tarafindan tutarlt ve
diizenli saglanabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Bir 6gretmenin ikidilli olmast, ikidilli egitim almasi, ikidilli aile gegmisine
sahip olmast ya da bu alanda hizmeti¢i egitim alma zorunlulugunun
bulunmast s6z konusu 6gretmenin ikidililli 6grenciler ve ailelerine yonelik
rehberlik yapacagini garanti eden bir durum degildir. Ozellikle g6gmen
aileler basta olmak tlizere iki/cokdilli cocuklara ve ailelerine dil ve kiltir
konusunda uyumlar: agisindan rehberlik edecek Ggreticilerin egitimi
onemli bir gerekliliktir. Bu gereklilik kapsaminda “Dil ve Kiltir Koglugu
Egitimi” alacak 6gretmenlerin su basliklarda yeterliklerinin artirilmast
gerektigi 6ngorilmektedir:

TR ey ikidillilik tileri Ikidillilik ortamlart 0l il fl
temel kavramlar Gzellikleri

Lkl g ldbta Problemlere karst giiven

saglayict tutum

ikidilli egitim stratejileri

Coziim odaklilik

Gégiin pedagojisi Kiiltirlerarasilik

Kaynak ve hedef kiiltiirt

Kiiltiirel Diplomasi Kaynak dilde yetkinlik Hedef dilde yetkinlik
> E tanima

Sekil 5: Dil ve Kiiltiir Koglugn Egitinii Temel Konular:

Buradan hareketle herhangi bir dil 6greticisinin almis oldugu pedagojik
bilgi diizeyi ile alan uygulamast ¢ercevesinde sahip olamayacagi, bu
bilgilerin yapilandirilmis ve hedef gruplara yonelik olarak hazirlanmasinin
Onemini vurgulamak yerinde olacaktir. Dil ve kiltiir koclugu yapacak
Ogretmenlerin alacaklart bu 6zel alan bilgisi egitiminin ardindan kogluk
uygulama asamalarinin s6yle planlanmasi miimkiin olabilir:
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Tablo 2: Di/ ve Kiiltiir Koglugu Uygnlama Asamalar:

1.Asama Alilenin profilini belitleme

2.Asama Ailenin beklentilerinin tespiti

3. Asama Alile ve ¢ocuk iliskilerinin gézlemlenmesi

4. Asama Alle ile goriisme/dil ve kiiltiir niteliklerinin ¢ok kultirlilik

baglaminda degerlendirilmesi

5.Asama Cocuk ile gorisme/cocugun duygularinin ve kendini ifade etme
tercihlerinin tespiti

6.Asama Alile ile bitlikte hedef belitleme

7.Asama Alilelere alan uzmanlart destegiyle cokdillilik tizerine
danigmanlik ya da egitim planlama/verilmesine rehbetlik etme

8.Asama  Ailelerin benzer deneyimlere sahip diger ailelerle bulusturma

9.Asama Alilenin 8 asama sonundaki goriislerini alma ve gerekli goriilen
agamalari tekrarlayarak devam etme

S6z konusu uygulama agamalarinin tekrarlanabilitligi aileler ve ¢cocuklar
icin olduk¢a 6nemli ve ilerleme kaydetmelerini saglayacak islevsel bir
firsat olarak gérinmektedir.

Sonug

Bu programda 6ncelikli hedef kitle ggmen ¢ocugun anadiline sahip ve
toplum dilini ve kiltirine uyum saglamis Ogretmen profilleridir.
Cocugun ve ailenin kendisine benzer hikayeye sahip bir diger bireyden
destek almak konusundaki motivasyonu daha ytiksek olabilir. Giiven ve
uyum stregleri bu sekilde hizlica agilabilit ve hedeflenen dil ve kaltir
koc¢lugu baglatilmis olur. Aksi takdirde araci bir dil ya da ailenin tam
manastyla hakim olmadigi toplum dilinde kurulacak iletisime sahip
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Ogretmenler, bir yoniyle duygusal olan bu siirecte iletisimde yanliglara
yahut eksiklere neden olabilir. Calismalarda ve siiteclerde beklenmedik
aksakliklara yahut catismalara neden olabilir.

Cocuklarin egitiminde temel unsur olan ailelerin ¢okdilli ve gokkultirla
ortamlarda daha sistemli ve profesyonel hareket edebilmeleri igin
Ogretmenlerin kisisel goriigleri ve sahsi tercihlerinin disinda daha genis
kapsamli danismanliga ihtiyaclart vardir. Bu danismanligi yalnizca
psikolojik danismanlarin ya da yalnizca alan 6gretmeninin yapmast uygun
degildir. Cinkii herkes konuya kendi alan bilgisi sinirindan bakacaktir. Bu
da cksik ya da yanlis degerlendirmelere yol agabilir. Ayrica her 6gretmen
kendisini bu konuda yetetli ve istekli hatta sorumlu hissetmeyebilir. Bu
anlamda iki/cokdillilik strecletindeki hedeflerin  kesisiminde gérev
yapacak donanmimli ve motivasyonu yiksek 6gretmenlere olan ihtiyacin
karsilanabilmesi alan acisindan “Dil ve Kiltir Koglugu Egitimi” oldukea
kritik bir ihtiyactir.
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Ikidillilerde Dil Yipranmasinin Dil Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi

Selim TIRYAKIOTL *

Ozet

Bu ¢alisma ikidilli olma stirecinde her iki dilde meydana gelen degisimleri
ve bu degisimlerin egitim ¢alismalari bakimindan degerini konu
edinmektedir. Tkidillilik kelime anlami itibariyle iki farkli dilde esit
derecede yetkinligi ¢agristirsa da bu tiir bir ikidilliligin gercek hayatta bir
karsilign yoktur. Her iki dilde de esit derecede beceri géstermek teorik
olarak mimkiinse de kisiler nadiren ayni baglam ve aymi dil alanlarinda
her iki dili de ayni yetkinlikte kullanitlar. Bu yizden dil 6grenme/edinme
eylemi kategorik olmaktan ziyade dinamik bir stirectir. Her ne kadar
ikidillilik literatiirde her iki dildeki yeterlilik diizeyine, anlama ve anlatma
becerilerindeki yetkinlik durumuna, dilin edinildigi yaga, dilin zihinde
dizenlenmesine, dilin durumu ve 6grenme cevresine, ikinci dili
edinitken birinci dilin korunup korunmamasina goére siniflandirilsa da
ikidillilik aslinda her iki dilin kesintisiz etkilesiminin adidir. Bu noktada
iki dilin etkilesiminden dogan dil yipranmast dillerde meydana
gelebilecek dilbilimsel ve psikolojik degisimlere yonelik incelemeye deger
veriler sunmaktadir. Tkidillilerin D1’lerinde, D1-D2 etkilesimi dolayistyla
meydana gelen yipranmalar ikidillilere yonelik uygulanacak egitim
politikalar1 ve hazitlanacak Ogretim materyallerinde de Onem arz
etmektedir. Bu nedenle bu ¢aligma iki dilin etkilesime girmesi neticesinde
dillerde meydana gelen yipranmalara odaklanmaktadir. Bu amagla dil
yipranmast tizerine olan literatiir taranarak oncelikli olarak Ttrkcenin ve
diger dillerin birbirleriyle etkilesimi neticesinde yasanan dil yipranmalar
ortaya konulmustur. Bununla birlikte farkh diller tzerine yapilan
caligmalarin isaret ettikleri yipranmaya maruz kalan dil alanlari da
listelenmistir. Ardindan dil yipranmast literatiris dil egitimi agisindan
degerlendirilerek bu literatiriin dil egitimine saglayabilecegi cesitli
katkilara deginilmigtir. Sonug olarak dil yipranmasi tzerine yapilan

* Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Medeniyet Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi,
Turkiye, selim.tiryakiol@medeniyet.edu.tr
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caligmalar dillerin ayni zihinde stirekli olarak rekabet halinde oldugunu
gostermektedir. Tki dilin ayni zihinde aym anda var olmast gesitli
dilbilimsel gérevlerde dezavantaja dénigebilmektedir. Ancak tlkelerin
dil politikalari ve egitim sistemleri ikidilliligi destekleyecek sekilde
olusturuldugunda ikidilliligin ¢esitli sosyolojik ve psikolojik faydalarinin
oldugu da kamtlanmustir. Yipranma literatirine bakidiginda
yipranmanin ilk nesilde D1 ile iliskinin azalmasindan dolayr basladigim
ikinci ve Ggtincii nesilde ise ilk nesilde gorilen yipranmanin da etkisi ile
tamamlanmamis bir D1 edinimi ger¢eklestigi gorilmektedir. Bunun i¢in
ikidilliler i¢in yapilacak egitim planlamalari yalnizca ikinci ve Ggtinct nesil
cocuklart degil, ebeveynleri de kapsamalidir. Tkidillilerin egitimini sadece
standart ders kitaplart ve materyallerle siirdiirmek zordur. Tkidillilerin
egitiminde 6grenme stirecini kisisellestiren yaklagimlar uygulanmalidir.
D1 kod degistirmenin mimkin olmadigi profesyonel amaclarla dil
kullamminin =~ D1 yipranmasimi  azaltma  potansiyeli  olduguna
arastirmalarda isaret edilmektedir. Buna ragmen bu veri yapilacak
deneysel ¢alismalatla test edilmeye muhtactir.

Anahtar Kelimeler: Tkidillilik, D1 yipranmast, dil egitimi.

Ikidillilik kelime anlamu itibariyle iki farkl dilde esit derecede yetkinligi
cagristirsa da bu tiir bir ikidilliligin gercek hayatta bir kargiligi yoktur. Her
iki dilde de esit derecede beceri gostermek teorik olarak mimkiinse de
kisiler nadiren aymi baglam ve aymi dil alanlarinda her iki dili de ayni
yetkinlikte kullanirlar. Bu yiizden dil 6grenme/edinme eylemi kategorik
olmaktan ziyade dinamik bir stirectir. Zihinde her iki dilin nasil gelistigine
dair farkls teorik yaklagimlar ve actklamalar mevcutsa da Valdes vd. (2001)
iki dil edinme/égrenme surecini basit bir formulle su sekilde ifade
etmektedirl.

Tek Dil A Tek Dil B

A>AB>AB>BA>BA>BA>B

1 Valdes vd. (2001) stireci bu sekilde karakterize etseler de D2’de yeterliligi arttikga D1
yeterliliginin dogrusal olarak azaldigina dair literatiirde kesin bir bulgu yoktur. Hgi cekici
bicimde D2 becerileri daha distik olan kisilerin D1°de daha fazla kayba ugradigini belirten
calismalar vardir (Yagmur, 1997).
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Bu formile gére A ile B tek dilleri arasinda herhangi bir noktada bulunan
biitiin bireyler ikidilli olarak kabul edilebilir. Tkidilliligin bu karmagik
tabiati ikidilliligi kategorik olarak tanimlamayi da zotlastirmaktadir. Her
ne kadar ikidillilik literattirde her iki dildeki yeterlilik diizeyine, anlama ve
anlatma becerilerindeki yetkinlik durumuna, dilin edinildigi yasa, dilin
zihinde diizenlenmesine, dilin durumu ve 6grenme ¢evresine, ikinci dili
edinirken birinci dilin korunup korunmamasina gére (Bolikbas Kaya vd.,
2019) smuflandirdlsa da  ikidillilik ashinda her iki dilin kesintisiz
etkilesiminin adidir. Bu noktada iki dilin etkilesiminden dogan dil
yipranmast dillerde meydana gelebilecek dilbilimsel ve psikolojik
degisimlere yonelik incelemeye deger veriler sunmaktadir. Tkidillilerin
D7?’lerinde, D1-D2 etkilesimi dolayistyla meydana gelen yipranmalar
ikidillilere yonelik uygulanacak egitim politikalart ve hazirlanacak 6gretim
materyallerinde de 6nem arz etmektedir.

Bu nedenle bu calisma iki dilin etkilesime girmesi neticesinde D1’de
meydana gelen yipranmalara odaklanmaktadir. Bu amagcla dil yipranmast
Uzerine olan literatliir taranarak Tirkcenin farkll dillerle etkilesimi
neticesinde yasanan yipranmalar ortaya konulmustur. Bununla birlikte
farkli diller Gizerine yapilan calismalarin isaret ettikleri yipranmaya maruz
kalan dil alanlar1 da listelenmistir. Ardindan dil yipranmast literatiirii dil
egitimi agisindan degerlendirilerek dil yipranmast literatiiriinin dil
egitimine yapabilecegi cesitli katkilara deginilmistir.

Yipranma Uzerine Yapilan Caligmalar

Ikidillilerde dil yipranmast iizerine calisan arastirmacilar Tiirkge ve diger
dillerde farkli hususlarda yipranma tespit etmislerdir. Bu kisimda
oncelikle Tturkee icin yapilan ¢aligmalar tasvir edildikten sonra diger bazi
diller tizerine yapilan ¢alismalarin sonuglari anilacaktir.

Turkee tizerine ilk ¢aligmalardan birini Yagmur (1997) yapmustir. Yagmur
(1997) calismasinda Slobin’in (1977) 6ngoristiine atifta bulunarak ilgi
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timceciklerinin karmasik yapilar oldugunu ve D1 olarak da geg
edinildigini ifade etmektedir. O halde bu yapilar iki dilin etkilesime girdigi
ve bir dilin yiprandigi durumlarda da yipranmaya en musait yapilardan
olmali 6ngorisini paylasmaktadir. Bu 6ngériye dayanarak Yagmur
(1997) Avustralya’da yasayan Turk gé¢menler ve Turkiye’deki tek
dillilerden veti toplanmustr. Kaulmedardan duran vazo / carpmasiyia |
masanin ustunde | dusup kirildi | topun gibi s6zcuk dizilisi katistirilmig olarak
verilen bir timceyi anlamli bir timce haline getirmeleri istenmistir. Sonug
olarak Ttrk gé¢menlerin ana dillerindeki ilgi tiimceciklerini olusturmakta
tek dillilere gbre daha yavas oldugu, tek dillilerin kendilerine verilen
sOzcik dizilisi  kargtirilmis  tlimceyi bitkagc saniyede bir araya
getirebilirken, Tirk gé¢menlerin timceyi bir araya getirmeleri ¢ok daha
uzun strdigi tespit edilmistir. Bu da ikidillilerin D1 s6zdizimlerinde bir
yipranma oldugunu ve islemleme giicliikleri ¢ektiklerini gostermektedir.
Yagmur (1997) s6zdizim diizeyinde tespit ettigi bu yipranmaya ek olarak
sozcik bilgisi diizeyinde de bir yipranma tespit etmigtir. Buna gore
katilimcilardan 60 saniye icinde sayabildikleri kadar hayvan, sebze ve
meyve isimleri saymalari istenmis ve ikidillilerin D1’lerinde sézciikleri
belleklerinden ¢agirmada tek dillilere gére daha ¢ok zorlandiklari tespit
edilmistir.

Turkce Uzerine bir baska incelemeyi Giurel (2002) yapmistir. Bu
calismada Turkee’de O acik adilinin iceyetlesik tlimcelerde ana tiimcenin
éznesine gonderimde bulunamadigi, ancak Ingilizce’de bulunabildigi
bilgisinden hareketle ikidilli Turklerin O agtk adilini yorumlamalatinin
Ingilizce etkisi ile degisebilecegi 6n goriisiinde bulunulmustur. Calismada
Tirkiye’de yasayan D1’i Ingilizce D2’si Tiirkge olan konusurlarla Kuzey
Amerika’da yasayan D1’i Tirkee D2’si Ingilizce olan konusurlar
karstlastirilmistir.  Yani hem Tirkce edinenler hem de Turkcede
yipranmaya ugrayanlar ¢alistlmistir. Katilimeilara asagidaki gibi bir timce
verilip yorumlamalart istenmistir.

Elif [o-nun kazan-acag-1]-n1 séyledi.

Elif said that she would win.
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Sonug olarak her iki grubun da agik adil O’nun edinimi ve korunumu
konusunda ayni zorluklari yasadiklart bulunmustur. Yipranma acisindan
dusunildiginde ikidillilerin D1’lerinde O adili yipranmaya ugradig

sonucuna ulastlmistir.

Bu calismanin devami niteliginde sayilabilecek bir baska ¢alismayi Giirel
ve Yilmaz (2011) yapmugtir. Bir 6nceki ¢alisma ile ayni varsayimdan
hareket ederek bir 6nceki galismadaki baskin dil Ingilizce’ye ek olarak
Hollandaca ile ¢alisma yuritilmustir. Sonu¢ olarak beklenildigi gibi
esgonderimli  yorumlamaya actk olan Ingilizce ve Hollandacadan
etkilenerek esgénderimli yorumlamaya kapali olan D1’in yani Ttrk¢enin
yiprandigt bulunmugtur.

Yimaz (2011) tarafindan gerceklestirilen bir bagka calismada ise
Tiirkcedeki iceyerlesik tiimceler incelemistir. Iceyerlesik timcelerin
karmagtk yapilar oldugu ve edinim strecinde de daha ge¢ edinildikleri
bilinmektedir. O hélde bu yapilar yipranmaya da daha miisait olmalidir
ongorist ile hareket eden Yimaz (2011) igeyerlesik timcelerin az
karmagtk olanindan ¢ok karmasik olana dogru siralamasini vermis ve
katilimeilarin dili dogal bir sekilde kullanabilecekleri gériasmeler yoluyla
veri toplamistir. Bu yoniiyle bu ¢alisma Yagmur'un (1997) daha 6nce
yurittigh calismada kullandigr yapay bir test araciligs ile veri toplamak
yerine dil Gretimine odaklanmustir. Katilimeilar Hollanda’da yasayan Tirk
go¢menlerdir ve Turkiye’de yasayan tek dillilerdir. Ayrica Yagmur (1997)
sadece ilgi timcecikleri lizerinden test etmistir, bu calismada ise az
kompleks olandan ¢ok kompleks olana dogru ulaglar, ortaglar, adlagtirma
yapilari ve ilge¢ tiimceciklerine bakilmustir. Sonug olarak ikidillilerin ilge¢
timceciklerini tek dilliler kadar sik kullanmadiklari gbrillmistir.

Dil yipranmast tizerine yurutilen literatiir gbzden gegirildiginde Tirkge
disinda da bir¢ok dille ilgili calismalar yiiratildigt gérilmektedir. Burada
¢ok detaya girilmeyecek olmakla birlikte bu ¢alismalarin tespit ettikleri
bazt problem noktalarina deginilecektir. Bu ¢alismalar sézciik
cagiriminda zorlanma, isim ¢ekimleri (6zellikle durum ve cinsiyet
belirticileri), fiil ¢ekimleri (kisi ve sayt uyumlari, zaman ve gorinis
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belirticileri), sézdizim-edimbilim arayiiziidir. Ornegin, Tiirkee icin
adillarin fazladan kullamimi, deyim ve esdizimleri D2’dekine benzetme,
D7’in sesbilgisi sistemi gibi alanlarda yipranmalar tespit edilmistir.

Tartisma

Bu calismanin bulgularinda ortaya konuldugu gibi ikidillilerin dilleri
birbirinden etkilenmektedir. Bu etki dil ¢alismalarinda uzun yillar D1’den
D2ye transfer seklinde diginilmustiir. Oysa D1 yipranmasi Uzerine
yapilan calismalar D2’nin de D1’1 etkiledigini kantlamistir (Yilmaz ve
Schmid 2018). Yani gdcler dolayistyla ana dilinde meydana gelen
degisimler yalnizca anadilinden uzak kalmaktan kaynaklanmamaktadir.
Baskin olan D2 de bunda pay sahibidir. Ayrica D1 ile D2 etkilesiminin
bizatihi kendisi de yipranmanin sebepleri arasinda zikredilmektedir.

Bir insan ikinci bir dil 6grenmeye basladigi anda insan zihninde D1
dolayistyla var olan temsillerin kargisina onlarla rekdbet icine girecek
girdiler yer etmeye baglamaktadir. Bu nedenle D1 ve D2 iki ayri varlik
gibi gérilmemeli, her iki dilin de ayni zihinde sabit kapasiteye sahip
bellekler tarafindan islemlendigi g6z 6niinde bulundurulmalidir. (Cook,
1991°den aktaran Atar, 2014; Yilmaz ve Schmid, 2018). iki dilin ayni
zihinde ayni anda var olmast ¢esitli dilbilimsel gorevlerde dezavantaja
doniigebilmektedir (Schmid ve Képke, 2017).

Giirel ve Yilmaz (2011) D1 yipranmasinin nesiller arast ve nesil ii olarak
iki farkl sekilde gergeklesebilecegine vurgu yapmaktadir. Nesiller arast
yipranma  go¢menlerin  ikinci ve dglinci nesil  ¢ocuklarinda
tamamlanmamis D1 ediniminden dolayt meydana gelmektedir?.

2 Her ne kadar baz1 kaynaklarda dil yipranmasi tamamlanmamislik ve D1’den uzaklasma
seklinde ikiye ayrilsa da bu konu literatiirde oldukca tartismalidir. Ancak bu ¢alismanin
konusu dil yrpranmas literatiiriini teorik diizeyde tartismak olmayrp dil yipranmasini egitim
agisindan degerlendirmek oldugu icin bu konunun detaylarina burada girilmemistir.
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Nesil ici yipranma ise D1 edinimini tamamlamis olmakla birlikte D2
konusulan bagka bir tilkeye tasindigt i¢in yogun olarak D2 kullanirken D1
ile iligkisi zayiflayan ilk nesil gé¢menler arasinda gorulir. Képke ve
Schmid (2004), Montrul (2008) ve Schmid (2008) ilk nesil gé¢menlerde
dil yipranmastnin radikal diizeylerde olmayacaginin distinildigint ama
calismalarin ik nesilde de belitli Slgiide yipranma tespit ettigini
belirtmektedir. Schmid ve Képke’ye gore (2017) yipranmanin etkileri D2
edinilmeye basladig1 anda baslamaktadir. Bu anlamda her ikidilli D1’de
yipranmaya ugramaktadir.

Girel ve Yilmaz (2011) D2’nin konusuldugu tilkede kalma siiresi, D1 ve
D2 arasindaki yapisal benzerlik, D1’de egitim seviyesi, D1/D2
etkilesiminin niceligi ve niteligi, D1/D2’ye karst tutum, D1’1 devam
ettitmek icin duyulan motivasyon, D1/D2 ile ilgili duygusal yiik gibi ¢ok
cesitli faktSrlerin dil degisiminin derecesinde rol oynadigini belirtmistir.
Biitiin bu faktorler yakindan incelendiginde bazilarinin egitim stirecleri ile
degistirilemez bazilarininsa degistirilebilir oldugu gorilmektedir. Dil
yipranmasina etki eden bu tir faktorler dil yipranmast literatiiriintin dil
egitimi literatiiriine soyleyebilecegi birgok sozii oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bakimdan dil egitimi literatiirii hem teoriyi beslemek i¢in
hem de pratik uygulamalar icin dil yipranmasi literatirind yakindan
incelemelidir. Buna gore egitim yoluyla degistirilemeyecek faktotler;

1. D2’nin konusuldugu tlkede kalma stiresi,
2. D1 ile D2 arasindaki yapisal benzerlik olarak ifade edilebilir.

Obiir yandan egitim yoluyla degistirilebilecek faktorler;
D1’de egitim seviyesi,

D1/D2 etkilesiminin niceligi,

D1/D2ye karst tutum,

D7’i devam ettirmek icin duyulan motivasyon,

D1/D2 ile ilgili duygusal yiik olarak ifade edilebilir.

vt A b -
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Bu siniflandirma gégmen topluluklarinin D11 nesiller boyunca devam
ettirme ve koruma dustincesiyle giristikleri egitim uygulamalarina (hafta
sonu okulu agma, materyal hazirlama gibi) rehbetlik edebilir. Dil
yipranmasinda bu tir dil dist degiskenlerin énemli bir roli oldugu kabul
edilmektedir. Birgok arastirma sosyodilbilimsel ve psikodilbilimsel agidan
bakarak bu tir dil dist degiskenlerin dil yipranmasindaki rolinii ortaya
¢tkarmayi hedeflemis olsa da bu degiskenlerin dil yipranmasi sonucunda
ortaya ¢ikan durumlart nasil etkiledigi ve birbitleri ile nasil bir etkilesim
icerisinde olduklart hali tam anlamiyla anlasilabilmis degildir. Ornegin,
sastrtict bir sekilde, uzun yillar boyunca D1 kullaniminin en aza inmesinin
D7’in yipranmasi tizerinde sinirlt bir etkisi oldugu, sézdizimsel islemleme
becerilerinin D1 kullanimindan bagimsiz olarak oldukea iyi korundugu
bazi caligmalarda ortaya konulmustur (Cook, 2003; Girel, 2002; Schmid,
2007; Schmid ve Dusseldorp, 2010). Egitim gibi faktorlerin de yine dil
yipranmast uzerindeki etkisi tartigmalidir. Bazi calismalar egitim
seviyesinin yiksek olmasinin D71’in devam ettirilmesini sagladigint
rapotlarken (Clyne, 1972; Jaspaert and Kroon, 1989; Yagmur, 1997) bazt
calismalar egitimin dil yipranmast Uzerinde bir etkisinin olmadigint
rapotlamaktadir  (Képke, 1999). Yine bircok ¢alisma duygusal ve
tutumsal degiskenlerin yipranma tzerinde bir etkisi olmadigini
rapotlarken (Hulsen, 2000; Waas 1996; Yagmur 1997) yalnizca bir
calisma (Schmid, 2002) etkisi oldugunu rapotlamaktadir (Aktaran
Yilmaz, 2011: 259-260).

Yilmaz (2011) aragtirmalarin dil digt faktSrlerin dil yipranmasi Gizerindeki
etkisi ile ilgili stnirlt bir etki ya da tutarsiz sonuglar ortaya koymasint her
bir yipranma durumunun kendine has 6zellikler tasimasina
baglamaktadir. Bu ytizden farkli baglamlarda farkli gruplarla ilgili detaylt
incelemelerin yapilmasi, bu ¢alismalarin miimkiin oldugu kadar kapsamlt
dilbilimsel ve sosyodemografik veriyi ise kosmasi gerektigini
belirtmektedir. Obiir yandan tutumlart objektif olarak élgmek oldukca
zordur. Képke ve Schmid’in (2004) de vurguladigi gibi tutum &l¢ekleri
genellikle kigilerin kendi beyanlarina dayanmaktadir. Bu durum da
calismalarin tutarsiz sonuglar gostermesine sebep oluyor olabilir.
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Schmid ve Képke de (2017) yukaridaki bulgulara benzer sekilde D1
yipranmasinda 6nemli olanin D11 kullanma sikligi degil D1’in hangi
modda aktive edildigi ve kullanildig: oldugunu belirtmektedir. Tkidillilik
durumunda her iki dilin es zamanl aktivasyonu dillerdeki degisime
onciiliik ediyor olmalidir. Buna gore kod-degistirmenin bir norm olarak
bulundugu bir toplulukta D1’in sik stk kullanidmasinin D1 degisimini
tetikleyecegini belirtmektedir. Obiir yandan kod degistirmenin uygun
gorilmedigi ortamlarda D11 siklikla kullanan  kisiler ey zamanlt
aktivasyonu en aza indirmekte aligkanliga sahiptir. Bu tir kisiler bir dili
konusurken diger dilin devreye girmesini profesyonel amaclatla
bastirmaktadir. Bu veri egitimsel agidan yorumlandiginda kod-
degistirmenin norm olmadigi bir egitim ortami yaratmanin D1
yipranmasini yavaslatacagi ¢ikarimi yapilabilir. Nitekim Schmid (2007) ve
Schmid ve Dusseldorp da (2010) D11 profesyonel amaglatla kullanmanin
yipranmanin derecesini azaltma potansiyeli oldugunu belirtmektedir
(Aktaran Yimaz ve Schmid, 2018). Buna ragmen bu varsayim daha
detaylt calismalarla cevaplanmaya ve agiklanmaya muhtactir.

Sonug ve Oneriler

Dil yipranmasi Uzerine yapilan g¢alismalar dillerin ayni zihinde stirekli
olarak rekabet hélinde oldugunu géstermektedir. Bu etkilegim stirecinde
D2, D1’ ya bitiin alanlarda ya da bazi alanlarda baskilayabilmektedir. Bu
baski neticesinde D1’de yipranma meydana gelmektedir. Dil yipranmasi
zihindeki dille ilgili islemleme siireclerinin dogal bir sonucudur. Tek Dil
A’dan Tek Dil B’ye giden siireg ikidilliligin hayat boyu devam eden
dinamik bir stire¢ oldugunu géstermektedir. Bunun i¢in dil politikalarinin
ve egitim sistemlerinin ikidilliligi destekleyecek sekilde olusturulmasi
gerekmektedir. Her iki dilin de desteklenmesinin sosyolojik, psikolojik ve
bilissel alanlardaki faydalari ¢aligmalarla da kanitlanmustir (Bkz. Képke,
2007; Bialystok, 2021)

D1’de egitim seviyesi, D1/D2 etkilesiminin niceligi ve niteligi, D1/D2’ye
karst tutum, D1’ devam ettirmek icin duyulan motivasyon, D1/D2 ile
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ilgili duygusal yik gibi faktorleri gesitli midahale stregleri (egitim
uygulamalari, program ve politikalart) ile degistirmek mimkin
gorinmektedir. Ancak bitiin bu faktérlerin yipranmaya ne kadar etki
ettigine dair elimizde net bir veri yoktur. Bitiin bu faktétlerin yipranma
tzerinde ne kadar ve ne yonde etkisi olduguna dair yapilacak calismalar
egitim uygulamalatina, program ve politikalarina yon gosterici olabilir. Bu
tur faktorlerin etki derecesi su an icin tam bilinmemekle birlikte bu
faktorler ikidillilerin = ¢ok farkli  Gzelliklere sahip  olabilecegini
gostermektedir. Bundan dolayr ikidillilerin egitimini sadece standart ders
kitaplart ve materyallerle siirdiirmek zordur. Ikidillilerin egitiminde
bgrenme siirecini kisisellestiren yaklasimlar uygulanmalidir (Or. Proje
odakli uygulamalar).

Yipranma literatiirine bakiddiginda yipranmanmn ilk nesilde D1 ile
iliskinin azalmasindan dolayr basladigini ikinci ve tglinct nesilde ise ilk
nesilde goriilen yipranmanin da etkisi ile tamamlanmamug bir D1 edinimi
gerceklestigi gorilmektedir. Bunun icin ikidilliler i¢in yapilacak egitim
planlamalart yalnizca ikinci ve Ugtinct nesil ¢cocuklatt degil, ebeveynleri
de kapsamalidir.

Arastirmalar (Girel ve Yilmaz, 2011; Yidmaz ve Schmid, 2018) D1
gramerinde gorilen yipranmanin sebepleri arasinda yetersiz ve kesintili
D1 girdisi, ebeveynlerin neslinde meydana gelen D1 yipranmasindan
dolayz yetetli ¢esitlilikte D1 girdisine maruz kalamama, formel egitim ve
okuma-yazma eksikligi gibi etkenleri gostermektedir. Farkli sebepletle
dile maruz kalamayan ikidilliler farkli alanlarda dil yipranmasi yagayabilir.
Bu ytzden ikidillilerin problem yasadiklart alanlar tespit edilerek egitim
uygulamalart bu alanlara yogunlastirilabilir.

Arastirmalar D1 yipranmasinda zannedilenin aksine D1’i kullanma
sikliginin degil D1’in hangi modda aktive edildigi ve kullanildiginin daha
etkili oldugunu belirtmektedir. Kod-degistirmenin yaygin olarak
gerceklestirildigi bir toplulukta D1’in sik stk kullanilmast D1 degisimini
tetikleyebilir. Obiir yandan kod degistirmenin uygun gériilmedigi
ortamlarda D1°i siklikla kullanan kisiler tek bir dili aktive etmeye
odaklanmaktadir. Bu tir kisiler bir dili konusurken diger dilin devreye
girmesini profesyonel amagclatla bastirmaktadir. D1’in  profesyonel
amaglarla  kullanmanin yipranmanin derecesini azaltma potensiyeli
oldugu aragtirmalarda da belirtilmektedir. Yine de bu veri daha detayli
calismalarla aciklanmaya muhtactir.
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1kidilli Cocuklar I¢in Sanal Kukla Tiyatrosu: Bir Eylem
Aragtirmasi

Seyda YESILYURT*

Ozet

Ikidilli ailelerde cocuklarin kelime dagarciklarii her iki dilde de
gelistirmek ve telaffuz problemlerini en aza indirmek, dil gelisimi icin
biiyiik 6nem tastmaktadir. Ozellikle ana dil edinimi, farkli dil konusan bir
tlkede gerceklesiyorsa cocuklarin ilgisini ¢ekecek aktiviteler, gorsel-
isitsel materyaller tasatlamak 6nem arz etmektedir. Bu sebeple “Sanal
Kukla Tiyatrosu: Merve ve Kirmizi Gaga” adli oyunun ve bu oyuna baglt
tasarlanacak etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini gbzlemlemek,
ailelerde dil gelisimine yonelik bir farkindalik olusturmak ve velilerin
goruslerine bagvurmak amaciyla bu ¢alisma bir eylem arastirmast olarak
planlanmigtir. Nitel bir ¢alismadir ve deseni “eylem arastirmast” dir.
Oncelikle sorun tespit edilmis. Literatiir taramast yapilmis ve materyal
secimi gerceklesmistir. Cocuklarin dil gelisim 6zelliklerine uygun ana
materyalle baglantili “papagancilik oyunu” ¢ocuklarin yeni kelimeler
ogrenmeleri ve kelimeleri dogru telaffuz etmeleri i¢in eylem planina dahil
edilmistir. Etkilesimli bir aile ¢ocuk etkinligi olmast i¢in “kuklan: tasarla
ve oynat” etkinligi de plana eklenerek materyalin dikkat ¢ekici ve motive
edici olmast saglanmistir. Yurt disindaki ailelere bir model sunmast
acisindan 6ncelikle goniillii bagka bir aileden ¢alismayi yapmast ve giin
gin kaydetmesi istenmistir. Ayrica evdeki eski malzemeletle bir kukla
tasarlamast ve bunu da videoya almast istenmistir. Ornek videolar hazir
olunca bir Word dosyast seklinde actklamalar yazilarak yurt disindaki
“oonilli olan” ikidilli ailelere ulastirlmustir. Ailelerin ¢ocuklartyla dort
glin boyunca “Tirkce saati” etkinligi adi altinda videolar: izlemeleri,
“papagancihk” oyununu tasarladiklari kuklayla veya kuklasiz olarak
oynamalat1 ve mimkiinse ses kaydi, video kaydi almalari, alamazlarsa
gln icinde dénit vermeleri i¢in gérisme yapilmast saglanmistir. Verilerin
toplanmasinda gérisme, gézlem ve veli giinliiklerinden yararlanidmustir.
Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢Oziimlenmistir. Yapilan
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120



gorusmeler, gozlemler ve dokiiman incelemeleri bize, sanal kukla
tiyatrosu ve buna bagli tasarlanan ekinliklerin aile i¢i iletisimi ve etkilesimi
canlandirdigini, cocuklarin kelime dagarcigina yeni kelimler eklendigini,
telaffuzda zotlandiklar kelimeleri papagancilik oyunu yardimiyla daha
kolay soOyleyebildiklerini, Tirk¢e kukla oynatma etkinligi sayesinde
kendilerini Ttrkee ifade etme motivasyonlarinin arttigini géstermektedir.
Bu calismayla ikidilli ebeveynlerde c¢ocuklarinin  dil  gelisimini
desteklemeleri acisindan bir farkindalik olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: ikidillilik, ikidilli cocuklar, dil ogretimi, kukla
tiyatrosu, kukla ile 6gretim, gorsel-isitsel materyal, eylem arastirmast

Cocuk gelisimi, egitimi, 6gretimi hem ebeveynlerin hem 6gretmenlerin
hem de toplumun ortak sorumlulugudur. Tyi bir birey; iyi bir ailenin, iyi
bir toplumun cekirdegidir. Cocuklarin fiziksel ve ruhsal gelisimini
desteklemek i¢in tim bu kurumlar (aile, okul ve toplum) bilingli veya
bilingsiz bir caba igerisindedir. Ozellikle yurt disinda yasayan ve kendi
kultirinden, vatanindan uzakta yasayan ailelerde bu ¢abaya dair bir
endise gorulmektedir. Bu endise, cocuklarini hem ana dillerinden hem de
kultarlerinden koparmadan en iyi sekilde biytitebilme, yetistirebilme
cabasinin endisesidir. En biyik endise de cocuklarin anadilini (veya
miras dili), toplum dili, okulda 6grendigi dil kadar konugabilmesidir.

Egitim-6gretim, sistemli ve planli bir sekilde okullar araciligiyla
saglanmaktadir ancak ev ici iletisim, cocugun anne karnindayken baglayan
ve 6mri boyunca da devam edecek olan bir 6grenme ortamini ¢ocuga
sunmaktadir. Adiglizel (2000, s.15), egitim bir sirectir, programl ve
planlt boyutu okulda uygulanir ki bu boyutun adi 6gretimdir,
davraniglarda degistirme yapmay1 amagclar ve bu degisikliklerin cogunlugu
yasantilara dayali olarak gelisir. Insanin dogdugu andan (hatta dogum
Oncesi) baglayan, planlt ve programli yoniiyle okullarda, 6rglin egitim
kurumlarina gore daha az planh olarak ise ailede ya da arkadas
gruplarindaki etkilesimlerde devam eden egitim; bir toplum icinde
olusmus tim maddi ve manevi kiltiirel birikimi ve toplumsal degerleri

kusaktan kusaga aktarmaktan sorumludur, diyerek ailenin de egitim
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dgretimdeki islevine vurgu yapmaktadir. Ozellikle ikidilli ailelerde bu
mesuliyet biraz daha artmaktadir. Dengeli ikidilli ve kultiriinden
kopmamis ¢ocuklar yetistirebilmek icin hem dilinin hem kiltiiranin
unsutlarini cocuguna bir projeksiyon gibi yansitacak ebeveynler 6nem arz
etmektedir. Arastirmalar Ttrk ¢ocuklarinin akademik bagart eksikligini
kultarel ~ kokenlerindense  ebeveynlerinin =~ egitim  eksikligine
baglamaktadirlar (Leyendecker vd., 20006, 5.304). Bu sebeple ebeveynlerin
egitim, biling dizeyi ve farkindaligini arttirmak biyiik 6nem tagimaktadir.
Kelime hazneleri gelismeyen ¢ocuklar dil becerilerini  yeterince
gelistitememekte, diger vyagsitlariyla aymi  dil  edinimi  diizeyine
ulasamamaktadir ve yaslarinin gerektirdigi sekilde konusucu Ozelligi
gosterememektedirler  (Huber, 2007, s.10). Ailelere ¢ocuklariyla
ilgilenmelerinin; konusmalarinin, oyun oynamalarinin, onlara masal
anlatmanin ve yaslart kiicik olsa dahi onlara konusma hakkinin
taninmastnin ¢ok énemli oldugu anlatilmalidir. Su da unutulmamalidir ki;
bazt gb¢men ailelerde anadili ile tlke dilinin kargtk bir sekilde
kullamilmast, dil 6grenme agamasinda olan ¢ocuklarin dil gelisimlerine de
olumsuz bir etki yapmaktadir (Huber, 2009, s.26). Cocugun ilk
dénemlerde  konusmast i¢in  desteklenmesine, uygun ortamlar
yaratilmasina ve uyaticilar sunulmasina gereksinimi vardir. Cocuklara
drama, oyun, tiyatro, siir, tekerleme, parmak oyunlari, hikdye anlatma,
tekrarlama, yorumlama gibi c¢alismalar yaptirilarak hem dili dizglin
kullanmalari 6gretilebilir hem de bunu yaparken ¢ocugun zevk almasi
saglanabilir (Ayranci, 2018). S6zciik dagarcigr gelisimi dil becerilerinin
timiini etkileyen 6nemli bir dil 6zelligidir. Bireyde sézctik dagarcigr ne
kadar gelismigse okunan ya da dinlenenler o kadar net ve dogru
anlastimaktadir (Demir, 2010, s.925). Kullanidan aktif kelime sayisinin
artirlmast bir bakima ana dille etkilesim kurmasina baghdir. Kelime
dagarciginin geligtirilmesi ve kullamlan aktif kelime sayisinin artirilmasi
etkili bir iletigimin varligina, etkili bir iletisimin varligi ise ana dilini etkili
bicimde kullamlmasina baghdir (Tekin, 1980, s.21). Davranscilar,
cocuklarin duyduklart yeni sézciikleri es zamanl olarak taklit ettiklerini,
taklit edilen sozciikleri ve yapilart ginlik konugmalarina yansimakta
oldugunu, ayrica c¢ocuklarin deyim ve tamlamalart oyun icinde
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uygulayarak ve taklit ederek dili kazandiklarini savunmaktadirlar (Reiche,
1986, s.312; Berk, 1999, 5.162). Bu sebeple bu calisma taklit yoluyla
sOzcik 6grenmeyi “sanal kukla ve papagancilik oyunu” ile gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Insan sosyal bir varliktir ve iletisim kurmaya ihtiyac duymaktadir.
Insanlarin  birbirleriyle iletisim kurarken kullandiklari en 6nemli
becerilerden biti ise konusmadir. Bireyin konusma becerisi icinde
bulundugu sosyal ¢evresinden ve egitim aldig  kurumlardan
etkilenebilmektedir. Konusma becerisi egitimle gelistirilebilen bir beceri
oldugu icin egitim ortamlarinin uygun sekilde dizenlenmesi 6nemlidir.
Farkli yontem, teknik ve materyallerin egitim ortamlarinda kullanilmast
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini artirmaktadir. Gorsel ve isitsel
acidan egitim- 6gretimde kullamilabilen araglardan biri de “kuklalar”dur.
Birth ve Nichol (1975) oyunun 6grenciye faydalarini soyle tespit
etmiglerdit:

Motivasyon

Empati yapma

Tarihi gelismelere karst anlayts kazanma
Ogrenme ve hatirlama

Sosyal beceti kazanma

Degisiklik (akt: Torun, 2011, s. 48)

AN A o e

Boyact ve Ersoy (2015), “Yurt Disinda Yasayan Tirk Cocuklarina
Sozcik  Ogretimi  Siirecine  Iliskin -~ Ogretmen  Gérislerinin
Degetlendirilmesi” adli calismalarinda yurt disinda yasayan Tirk
ailelerinin ¢ocuklarinin sézcik dagarciginin yetersiz oldugu sonucuna
ulasmuglardir. Arastirma sonucunda katiimeilatin gérislerine gore yurt
disinda yagayan Tirk 6grencilerinin sozciik dagarciginin yetersiz oldugu,
s6zcik dagaraginin sadece okulla degil ailenin sosyo-ekonomik profili,
egitim durumu ve aile ilgisiyle iligkili oldugu gbriisii ortaya ¢ikmustir.
Ayrica 6gretmenler, Ggrencilerin  yeterli sozcik dagarcigina  sahip
olamamalarina bagl olarak kendilerini ifade etmede glicliik ¢ektikleri, iki
dili bir arada ve hatali kullandiklart géristing belirtmislerdir. Ayrica
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cevresel bir etmen olarak materyal cksikliklerinin soyut kavramlatin
Ogretimini zorlastirdigt sonucuna ulagilmistir. Boyact ve Ersoy ilk semada
s6zctk 6gretimi sorunlarinda “Aile Odakli” sorunlart semanin en altinda
vermis olsalar da sorunun ¢oziiminde ailenin 6éneminin farkina varmis
olacaklar ki ikinci semada “Aile Odakli” ¢6ziim Onerilerinin ilk sirasinda
yer almaktadit:

Ailenin sirecin igine katidmasi,

l Alle 0dakds Alle Igerisinde Turkge konuymaya yer
verilmesi,

Aile-ofrenci-dfretmen isbirliginin
arttnimass,

SozI0k kullaniminin
yayginlastinimasi,

Birbirini takip eden konulann paralel
olmas:

Uygulama/ okul odakh

b Ve Pro
sireci, Ofrenciye gore uygulamalara
s

Oneriler

DIl kullanabilecek sosyal ortamin ]

saglanmas,
ligiti kavramilar: Tekrar, materyal, -

oyunlastirma, zaman, okuma, grup
etkinlikleri, gorsellestirme, anlatma, Dernek, konsolosluk ve camilerin
ikidilli araclar, dernekler, camiler, destek vermesi

Otretim sirecinin deviet tarafindan

Kurumsal odakl dneriler
desteklenmesi

Tarkgenin tanitiminin yapiimass

inmasi
‘ Oretmen odakh

Materyallerin ikidilli ve uzmanlarca
[ hazidanmasi,

Materyal odakls

Materyallerin erigiminin
kolaylagtinimasi,

Ofretmenlerin diguncelerinin ]
al

Sekil 1: Tiirkee sozciik dagarciging gelistirmeye yonelik oneriler (Boyact ve Ersoy,
2015).

Ogretmenler 6gretim siirecinde konularin paralel ve birbirini takip eden
bir bi¢imde verilmesi, stire¢ icerisinde 6grencilerin dil gelisimini
destekleyen ve Ogrencilere uygun etkinliklere yer verilmesi, soézclik
Ogretim surecinde sozlik kullaniminin yayginlastirilmasi, materyallerin
erisiminin  kolaylastirilmasi, sistemli, planli ve programli bir sézciik
Ogretimi stirecinin gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ailelerin
de sirecin igine aktif katilimlarinin saglanmast, aile-Ggrenci-6gretmen
isbirliginin  artturidmasi,  aile  igerisinde  Tirk¢e  konusmanin
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desteklenmesinin gerekliligini vurgulamislardir. Bu ¢alismada da ailenin
stirecin i¢ine dahil edilmesine yonelik uygulamalar yapilacaktir.

Problem
Tkidilli ailelerde;

e Cocuklarin dil gelisimini desteklemek, kelime haznesini
gelistirmek, telaffuz ve Tirkge iletisim becerilerini gelistirmek
icin neler yapilabilir?

e  Ebeveynlerin ¢ocuklatiyla vakit gecirmelerini saglayacak nasil
materyaller Uretilebilir ve neler kullanilabilir?

sorulart ¢alismanin ¢6ziim bulmayi amacladigt problemlerdir.

Amag

Calismanin  ¢6zim bulmaya calistigt sorulardan hareketle eylem
arastirmast yOntemiyle yiratilmesi planlanan bu ¢aligmada eylem
planinda kullanilacak “Merve ve Kirmuzi Gaga” adli sanal kukla
tiyatrosunun ve buna bagli oynanacak “Papaganciik” oyununun
cocuklarin dil gelisimlerine, kelime haznelerine, telaffuzlarina katkist ve
cocuklarinin Tirkge gelisimleri konusunda ebeveynlerin farkindaliklarina
etkisi hakkindaki goriislerini tespit etmek amaglanmaktadir. Bu amaglarin
verileri, veliletle yapilan gériismeler, velilerin gonderdikleri videolardan
hatreketle yapilacak gézlemler ve velilerin aldiklart notlardan hareketle
ortaya konulacaktir.

Iigili Caligmalar

Bu calisma “ikidillilik, kukla ile 6gretim” anahtar kavramlarini icermesi
sebebiyle alanyazinda bu konularla ilgili calismalar incelenmis ve iki ayr1
baslik altinda sunulmustur:
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Tkidillilik

Ikidillilik ile ilgili alanda bircok calisma bulunmaktadir. Ancak burada
sadece yurt diginda yagayan ailelerin ana dilleri hakkindaki problemlerini
ve cocuklarin dil gelisimlerini inceleyen ¢alismalardan bu ¢alismayla bire
bir ilgili olanlara yer verilmistir:

Ozkara (2014), “Temel Egitime Baglayan ki ve Tek Dilli Cocuklarin
Turkee S6zcik Dagarciginin Karsilagtirilmasi” adli calismasinda tek dilli
cocuklarin Tirkge s6zcik dagarciginin, Rusca-Tirkge ikidilli cocuklarin
sozcik dagarcigindan daha yiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bir diger bulgu annelerin egitim diizeyine gére Universite
mezunu annelerin ¢ocuklarinin sézciik dagarcigl ve puanlarmnin lise
mezunu anneletin ¢cocuklarina gére daha yuksek oldugu, babalarin egitim
diizeyinin ise ¢ocuklarin sézcik dagarcigr gelisiminde etkili bir faktor
olmadig1 belirlenmistir.

Yazici (2007), “Birinci ve Ikinci Dili Tiirkee Olan Tkidilli Cocuklarin
Tiirkgeyi Kazanimlarina Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programinin
Etkisi” adli  ¢aligmasinda, ikidilli = ¢ocuklar, egitim-Ggretime
bagladiklatinda, hem birinci dilletinde hem de ikinci dilindeki
yetersizlikleri  sebebiyle  akademik  basarilart  olumsuz  yonde
etkilenebilmektedir, bu nedenle ikidilli ¢ocuklarin erken dénemden
itibaren dil merkezli programlar yoluyla hem dilsel yetersizlikleri ortadan
kaldirilarak akademik basarilart arttirlabilir  hem de  yetiskinlik
dénemlerinde dili dogru kullanmalarinin saglanabilecegini belirtmistir.

Arslan ve Sasmaz (2016) “Yurt Disinda Yagayan Turk Cocuklarinin Ana
Dili Kullanimi ve Kiltiir Acisindan Karsilastiklart Sorunlar: Bosna
Hersek Ornegi” adli calismalarinda, ¢ocuklarin Tiirkge 6grenirken
kargilastiklar1 zorluklarin, biyik oranda Tirkee kelime dagarciklarinin
yetersizliginden kaynaklandigini tespit etmislerdir.

Cakir (2002) “Almanya'daki Cok Kiltiirli Ortamlarda Tirk¢enin Ana dili
Olarak Kullanimi” adli galigmasinda ana dili gelismeyen bir bireyin,
cokdillilik ve cok kilturlilik akiminin etkisiyle kendine ve sosyal
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gevresine yabancilasma tehlikesi vardir. Bir cocuk, ancak iliski kurdugu
kisilerle olan iliskisi sayesinde kullandigt dili 6grenecegini ifade etmistir.

Ekmekei (2012) “Belcika’da Tiirkce Ogretimi ve Sorunlarr” adlt
calismasinda, velilerde ana dil ve kiltir bilincinin olusturulmast icin resmi
makamlar yoluyla seminer vb. egitim faaliyetleri dizenlenmelidir,

Onetisinde bulunmustut.
Kukla Tiyatrosu

Kimi arastirmacilar kuklanin gélge oyunu ve Karagéz’den ¢ok daha
Onceleri Turkler tarafindan oynatildigint belirtmektedir (Kurtulus; akt:
Yakict, 2009).

Alev Onder’in (2001) “Yagayarak Ogrenme i¢in Egitici Drama” adl
calismasinda, kuklalar aracihigt ile drama oyunlarinin ¢ocuklarin ilgisini en
cok ¢eken tekniklerden biri oldugunu ifade etmektedir. Kukla dramast
olarak adlandirdigt bu tiyatronun kukla perdesinin olmamasi ve kukla
oynatmaya ¢ocuklarin timiiniin katilmasi yoniinden, kukla tiyatrosundan
ayrildigint belirtir.  Kukla dramasinda seyirci roliinde olan ¢ocuklar
bulunmaz. Cocuklarin hepsi ellerindeki kuklalarla oyunun bir parcasidir.
Ayrica ¢ocuklarin kuklalarin sézlerine ve hareketlerine tepki vermeye,
kuklalarla  diyalog kurmaya istekli olmalart kuklalarin = egitimde
kullanilabileceginin bir géstergesidir.

Tulukgu (2004), “3-5 Yas Cocuk Egitimine Gére Yeni Kukla Onerileri”
adll calisgmasinda oyunun ve kuklanin insanlk tarihi ve ¢ocuk
gelisimindeki 6nemi belirtilmis, ¢ocuk egitiminde kullanilmak tizere kedi
seklinde bir kukla tasarlanmistir.

Anagtin  (2010), “Kuklalarin Fen ve Teknoloji Dersine ()grenci
Katilimina ve Ogrenmeye Etkisi” adli calismasinda, egitim siireclerinde
konu aktarma ve 6gretme amach etkinliklerde de 6grenciyi aktif kilan
etkinlik olarak kukla olduk¢a Onemli olabilmektedir, tespitinde

bulunmustur.
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Karadag (2007), “Okul Oncesinde Dramatik Etkinlikler” adli
calismasinda, kuklalar ¢ocuklart eglendirir, neselendirir, hos vakit
gecirmelerini saglatken zaman zaman duygulandirir, zaman zaman
disiindiiriir. Ogrendikleri kelime sayisinda artis gériiliir, diizgiin ciimleler
kurma, espri yapma, duslincelerini ¢ekinmeden agiga vurma, kendini
ifade etme gibi dil gelisim alaninda hizh bir iletleme kaydeder. Zihinsel
bir uyaricidir, hayal giicing, yeteneklerini ve yaratict diisiinmeyi gelistirir
ifadelerini kullanmistir.

MEB’in (2013) hazitladigi “Cocuk Gelisimi ve Egitimi: Kuklalar” adl
calismada kuklalarin  tarihi = serGiveninden glinimizde egitimde
kullanilmasina kadar bircok asama ele alinmustir. Cocuklarda dil
gelisimine katkisinin da ele alindigr calismada, “Cocuklar kuklalart
oynatirken dili etkin bir bicimde kullanmaktadir. Ogretmen cocuklara
kuklalarla 6yki anlatirken ¢ocuklar yeni kelimeler 6grenir ve 6grendigi bu
kelimelerin hangi durumlarda kullanildigina iliskin distnceleri gelisir.
Diizgin ctimleler kurma, espti yapma, distincelerini ¢ekinmeden agiga
vurma kuklalarla oyun sirasinda desteklenmektedir. Kuklalar ile yapilan
etkinlikler ¢ocugun dili akici, anlasihr bir sekilde kullanma ve
konugmalarinda Tturkee dil kurallarint kullanma, kendini rahat bir sekilde
ifade etme gibi dil gelisim alaninda hizli bir ilerlemenin gérulmesine katki
saglayacaktir.” ifadeleriyle dil gelisimine katkisinin altini ¢izilmistir.

Yilmazer (2013)in  “Geometri Ogretiminde Bir Kukla Modeli
Tasarlanmast ve Kukla Modeli ile Geometri Ogretiminin Matematige
Yonelik Tutuma FEtkisinin Incelenmesi” adh calismasinda oyun ve
etkinliklerle yapilan matematik 6gretiminin, Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlarint olumlu yénde etkiledigi bulunmustur.

Cetin ve Simgek’in (2015) “Kukla Kullaniminin Ogrenme Uzerindeki
Etkileri: Alan Yazin Calismalarinin Incelenmesi” bize ashinda yapilan tiim
calismalarin “kukla”nin egitimde ve ¢ocuklar Uzerinde olumlu sonuglar
dogurdugunu gostermektedir. Calismada kukla kullaniminin 6grenme
tzerindeki etkilerinin incelendigi c¢alismalarin analizi hedeflenmistir.
Calisma kapsaminda alan yazin taramasi yapilarak 1972-2014 yillan
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arasinda yapilan birbirinden bagimsiz 20 adet calisma belge tarama
yontemi kullanilarak incelenmigtir. Caligmalar  bagimli  -bagimsiz
degisken, arastirma yOntemi, alan, dizey ve sonug¢ yoniinden
incelenmistir. Calismalardan elde edilen bulgular dogrultusunda kuklal
egitimin  sonuglart  ve buna benzer c¢aligmalarda  kullanilip
kullamlamayacagi  hakkinda  egitimcilere nasil  yol — gOsterecegi
belirtilmistir. Genel olarak biligsel ve duyussal yonlerden kukla
kullaniminin olumlu etki gésterdigi tespit edilmistir.

Orendil’ in (2017) “Egitimde Bir Yéntem Olarak Yaratict Drama ve
Kukla” adli ¢calismasinda, kukla ve drama taklit ortamlarinin yaratilmasina
en musait egitim yontemleridir, ¢ocukla bir nesneyi konusturmak, ona
hareket ve s6z imkant vermek yetiskine bagka bir etkinlikte olmayacak
sekilde gbzlem firsati tanimaktadir ifadesi kullanilmistir.

Yontem
Aragstirmanmn Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemletinden eylem arastirmast
kullamlmigtir.  Calismamizda  gozlem gérisme ve buna  bagh
degerlendirmelere gidilecegi icin en uygun yontem, eylem arastirmasi
yontemidir. Bazi siniflamalara gére uygulamali nitel aragtirmalardan biri
olan eylem arastirmalari elestirel yansitma ve sorgulama yoluyla yasamin
kalitesini artirmak i¢in 6nceden planlanmus, dizenlenmis ve is bitligine
dayali sistematik incelemelerdir (Bogdan ve Biklen, 1998; Johnson, 2002;
Mills, 2003). Eylem arastirmast sistematik, yansitmalt ve isbitlikli
sorgulamadir. Ogretmenler, okul miidiirleri veya diger paydaglar
Sgretimin  kalitesini artirmak igin veri toplarlar. Olgme, kesfetme,
arastirma, tartisma, belgelendirme, degerlendirme, analiz etme,
iyilestirme ve gézden gecirme donglsel eylemler olarak gerceklesir.
Eylem arastirmast nicel bir arastirma degildir: Herhangi bir seyi
ispatlamak zorunlulugu yoktur. En iyi seyi belirlemek i¢in birini digerine
karsilagtirmak durumu yoktur. Arastirma deseninde kontrol grubu
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olmadigi gibi bagimli ve bagimsiz degisken ve denenceler de yoktur.
Amag anlamak ve ¢6zim bulmaya calismaktir (Uzuner, 2005, s.6). Bu
sebeple ¢aligmamiz i¢in uygundur.

Eylem aragtirmasi streci, problem belitleme, veri toplama, veri analizi,
eylem plani belirleme, eylemi gerceklestirme ve alternatif ya da yeni bir
eyleme karar verme agamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011, 5.295). Bu ¢alismada Yildirim ve Simsek’in (2011) eylem arastirmast
basamaklar1 takip edilmistir:

Arastirma problemine karar verme
Eylem atastirmast sotularini belitleme
Veri toplama

Alanyazin taramast

Veti analizi ve yorum
Eylem/Uygulama plani gelistirme
Izleme plant gelistirme

Eylem planinin uygulanmasi

R A Al

Uygulamanin izlenmesi

—_
=

Uygulamanin analizi ve degerlendirme

Verilerin  toplanmasinda gérisme, gozlem ve veli gunliklerinden
yaratlandmustir.  Elde edilen veriler icerik analizi  yontemiyle
¢6ztimlenmistir.

Ratilimctlar (Calsgma Groubu)

Calismanin strdirdlmesi icin gontlli kattlimeilara ihtiyag duyulmustur.
Katthimecilar, yurt disinda yagayan aileler olacagt icin onlara ulagmak,
calisma hakkinda bilgi vermek ve génulli olup olmayacaklarini sormak
yaklagtk bir aylik bir streyi almustir. “Instagram Go6¢men Kadinlar”
sayfasindan 8 kisiye ulagilmistir. Ancak iclerinden sadece bir anne,
calismaya gonulli destek vermek istedigini iletmistir. Diger ailelere MEB
vasitastyla yurt dist gretmenlik gbrevini yuriiten hocalarimizla iletisime
gecilerek erisilmeye caligtlmustir. Bu kanalla da erisilen aile sayist dort
olmasina ragmen yine bir aile géntlli olmustur. Diger iki aileye ise
tanudiklar vasitastyla erisilmistir.
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Anne, baba Ttirk. Baba tniversitede mezunu. Anne
Almanya’da meslek lisesi mezunu. kisi de calistyor. Anne,

Almanya’daki Aile Almanya’da Ggtincti kusak. Baba, tniversiteden sonra

A1) Almanya'ya gitmis. ki gocuklart var. 8 yasindaki ogullar:

ile alismaya destek verdiler. 10 aylik bir ogullar1 daha var.
Anne evde Almanca konugmayi tercih ediyor. Baba Tiitkge
konusuyor. Cocuklari hafta sonlar1 Tirkge dersi aliyor.

Anne, baba Tiirk. Ikisi de calistyor. Ikisi de tiniversite
mezunu. Dokuz yil 6nce is sebebiyle Amerika’ya gelmisler.
Iki ¢ocuklart da Amerika’da dogmus. 3 yasinda bir ogullart

Amerika’daki Aile ve 7 yaginda bir kizlart var. Cocuklar evde tamamen

(A2) Tirkgeye maruz kaliyor. Anne, baba evde hep Turkge

konusuyor. Iki cocuklariyla birlikte anne ¢alismaya destek
oldular. Anne hafta sonlar bir Ttitk okulunda 3-6 yas
araligindaki cocuklara 6gretmenlik yapiyor. Cocuklar hafta

sonu Tutkee dersi aliyor.

Anne Eston, baba Tiirk. Ikisi de tniversite mezunu. Ikisi
de galisiyor. Estonya’ya ¢ocuklar olunca gitmisler. ikiz
kizlart var. Kizlar 8 yagindalar. Iki cocujlariyla calismaya
destek oldular. Cocuklarin okulda Tiirkge dersleri yok.
Estonya’daki Aile Estonca ve Rusga egitim veren bir okula gidiyorlarr. Anne
(A3) filolog. Yedi dil biliyor. Tirkce bu dillerden biri. Evde
genellikle Tirk¢e konusmaya calistiklarini ifade ediyorlar.
Cocuklar Rusca ve Estonca okuyup yazabiliyorlar ama

Tirkge o seviyede degil.

Anne, baba Turk. Anne lise mezunu, baba tniversitede
mezunu. Anne ev hanimi, baba ¢alistyor. Bir erkek, bir kiz
Ingiltere’deki Aile gocuklart var. Kizlari 3 yaginda ogullart 8 yasinda. Iki

(A4) ocuklariyla galismaya destek oldular. 11 yildir Ingiltere’de
yastyorlar. Cocuklarla evde hep Tirk¢e konusuyorlar.
Cocuklarin okulda Turkee dersleti yok.

Calismaya katlan ebeveynlerin yas araligt 30-40’ur. Maddi imkénlar
acisindan aileler denk 6zellik gostermektedir. Caligmaya 1 baba 3 anne
destek olmustur. Calismadaki ¢ocuk sayist ise 7°dir.
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Eylem Plans ve Izleme Plan: Gergeklestirme

Videolart Secme

1. https://www.youtube.com/watch?v=yM93Wk3BDVY Kisisel
ya da Kussal Bakim Hi¢ Fark Etmez. Onemli Olan Hem
Kendimizi Tyi Hissetmek Hem De Cevremizdeki Kisiler Icin
Kisisel Bakimimizi Thmal Etmememiz. (11 dakikalik video)

2. https://www.youtube.com/watch?v=bCn6pl.131mFE Kirmiz

Gaga ile Merve, Hayvan Dostlarinin Hikayelerinden Yola
Cikarak "Cope Atma, Doéntstir!" Diyor. (12 dakikalik video)

3. https://www.youtube.com/watch?v=0OblL.6n96N5gA  Trafik
Nedir? Kirmizi Gaga'nin Eglenceli Yorumlari Esliginde Ulagim
Yollari, Tabelalar ve Tasitlar. (16 dakikalik video)

Allelere Orneke Caligma Videolars ve Isleyis Plan Mektnbn Ginderme
“Sevgili 1 eliler,

Bu caligma ikidilli cocuklarm (3-8 yag) dil gelisimini destekelemeke  amactyla
yapumaktadir. Yurt digmda yasayan Tiirk aileler, cocuklarmm Tiirkgelerinin
geligmediginden veya nasil gelistireceklerini bilemediklerinden yakinmaktadiriar.
Ogellikle kiicik yaglarda dili iyi kullanmayz ve telaffuzn dogru g3renen cocnklar, bu
edinimi bityiidiiklerinde  de  siirdiirmektedirler. Bu  amagla  “Sanal Kukla
Tiyatrosuyla Tiirkge Zaman:” adls etkinligimize, 4 giin yaklagik yirmi dakika vakit
aytrmanmizy isteyecegiz. Ug giin siiresince ginderecegimiz videolarr cocngunugla birlikte
iledikten sonra videodaki konn iigerine konusmanze isteyecediz. Videolardaki
kelime kadrosuyla ciimleler kurmaniz, onlarm bu kelimelere daba cok dikkat
etmesini ve bilmiyorsa grenmesine yardimer olacaktir. Bu konusma bes dakika bile
siirse gocugunuzun oradan ne edindigi, ne anladigim sige ifade edecektir. Biitiin
videolar: bir giinde igleyelim bitsin seklinde yaklagmayalim ki hem cocngnnuzla 3
giin nitelikli zaman gegirmis olun hem de calssmanzin amace gereklesmis olsun.
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Videolarm sonunda:

“Karmizn gaga ne kadar sakact degil mi?

Sen daba dnee big papagan gordiin mii?

Bak sana internetten gercek papaganlar: gostereyin.

Aa ne kadar giizel bir konuydu degil mi? Sen bu konuda neler yapryorsun/
yaparsm?” gibi videodaki kisi ve olaylara dikkat cekecek  sekilde cocukla
konusmaniz, kelime kadrosunun enginlesmesine yardummnce olacaktsr.

Papagancilik oyunn:

“Korimmzz Gaga da bir papagan sen de bes dakika papagan olmak ister misin?
Haydi, papagancik oynayalm. Ik papagan benim, sen benim sizlerimi tekrar
edecekesin. Sonra ben papagan olacagim.” diyerek cocugunnza telaffuzunda orlandg
veya dgrenmesini istediginiz, bes kelimeyi tekrar ettirin. Ciimle de olabilir. Sonra o
sige soylesin siz tekrar edin. Bu oyunn 3 giin her videodan sonra veya giin icinde
oynaym.  Kelimeler  videoda ~ gegen  gocugunugun  bilmedigini  diisiindiigiiniig
kelimelerden olsun.

4. Giin

Bugiin sizden evdeki coraplarla veya farkle malzemelerle bir kukla yapmanizu ve
cocugunugla bir konu segip o konu iizerinde 10 dakika sobbet etmenizi isteyecedsz.
(Kukla nasi yapabilirsiniz bu konuda da size video gonderecediz.) Videoya almak
isterseniz iz de gormek isteriz. Ses dosyas: da olabilir. Tiim bunlarm sonunda
siglerin bu faaliyet hakkindaki goriislerinizi almak igin zo0m veya telefon goriismesi
yapacagrz eder bunlar: istemezseniy sesli mesaj veya mail yoluyla da goriislerinigi
alabiliriz. Knklalar: ilk giin yapabilirseniz jic giin boyunca papagancilik oyununu
bu kuklalarla oynayabilirsiniz. Katilmniz, igin tesekkiir ederiz.”

Actklama mektubuyla bitlikte 6rnek bir ¢alisma videosu (Ttitk bir ailenin
videolart izlemesi ve cocuguyla videolar tizerine konusmast, papagancilik
oyunu oynamast ve evdeki malzemelerle kukla yapmast.) ebeveynlere
gonderilmistir.
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Sekil 2: Omek kukla

Verilerin Toplanmas: ve Veri Toplama Araglar:

Goriigme  formmn: Calismada  aileler hakkinda 6n bilgi edinmek ve
ikidilli/cokdilli cocuklarin ebeveynlerinin Tirkce 6gtenme ihtiyaglariyla
ilgili gbrislerini almak icin gérisme formu gelistirilmistir. GOriigmeler
asil veri toplama aract olarak kullanilabildikleri gibi gézlem, dokiman
analizi ve diger araglari desteklemek icin de kullanilabilirler. Goriismeler
her iki sekilde de betimsel veriletin toplanmasina yardimet olur (Bogdan
ve Biklen, 2007).

Gozlem formu: Herhangi bir ortamda ya da kurumda olugan davranis, olay
ya da olgulart ayrintili bir sekilde tanimlamak ve betimlemek amaciyla
g6zlem kullanihr (Yildirim ve Simsek, 2008). Velilerden ¢ocuklarinin dil
ve telaffuzlarina dair dikkat etmelerini istedigimiz noktalardan
olusmaktadir.

Aragtirmact ve ebeveyn  giinliikleri: Uygulama esnasinda ve sonrasinda
mimkinse velilerden strecin iletleyisini not etmeleri istenmigtir. Bu
notlart glinii giinline arastirmact ile paylasmalari istenmistir. Aragtirmact
gunliikleri gézlem, analiz, alintt, 6grenci yorumu, sinav sonucu, duygu,
dugtince ve izlenimleri yansitacak sekillerde hazitlanabilitler (Johnson,
2014, s.81).
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Eylemn Asamast

Arastirmanin ve aragtirmacinin inandiricihgl, calismanin saglikli yiirtimesi
acisindan 6nem tagimaktadir. Bu sebeple eylem plani agamalari velilerle
tek tek konusularak actklanmig. Uygulama daha 6nce bagka bir aile ile
denenmis ve bu denemeye dair video goriintiileri uygulamaya katilacak
gonilli ailelerle paylasilmistir.

Allelerin etik haklari g6zetilerek ad, soyad ve adres belirtmeden ¢alisma
hakkindaki goriigleri glin giin alinmus ve gektikleri videolar izlenmistir.
Isteyen cocuklarla ve velilerle gérintiilii telefon konusmast yapilarak,
calismaya dair izlenimleri hakkindaki yorumlart ve distinceleri
dinlenmistir.

Bulgular
Ebeveynlerin Evde Tiirkge Konusmaya Y onelik Goriigleri
Almanya’daki Aile (A1)

Annenin ifadeleri: “Ben Almanya’da dogdum biiyiidiim. Ugiincii kusagim. Bizim
maballede de herkes Tiirk’tih. Bu sebeple okula baslayana kadar hi¢ Almanca
duymadum diyebilivim. Almanca ile okulda tansstim. Cok orluk cektim. Bagta
bighir seyi anlamadim. 1k yillar zor gecti. Ama simdi Almanca konnsmatk Tiirke
konusmatktan kolay geliyor. Bu sebeple oglum dogdugnndan beri evde ben Almanca
konusuyorum. Okulda sikints cekmesinden korktum. Ama esim bep Tiirkge
konusnyor. O Almanya’ya sonra geldi. Tiirkiye'de bijyiidii. Ama oglum, babas:
Tiirkge konugsa da ona Almanca cevap veriyor.”

Amerika’daki Aile (A2)

Annenin ifadeleti: “Tuirkiye’ye ber yil dinme diigiincemizle 9 yily tamamladik.
Evde her zaman ben ve esim de Tiirkge konusuyornz. Aile bityiikleri ile goriintiilii
konusmalar yapryoruz. Burada Tiirk aileler cok. Onlarla goriigiiyornz. Y aglar:
Tiirkiyeye mutlaka geliyornz. Tiirkee kitap oknyoruz, oyunlar oynuyorug. Bu
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sebeple ocuklarin Tiirkgeleri iyi. Aslinda Ingilizceleri de ayn: diizeyde iyi. Ikisini
birden cok 1yi Ggrendiler.”’

Estonya’daki Aile (A3)

Babanin ifadeleti: “Cocukilar dogunca Estonya’ya yerlesmeye fkarar verdik.
Oradaki imkénlarim bizim igin daha iyi olacagin: dijsiindiik. Cok fazla evde
olmadigim icin_yodun caliszyornm, genellikle aksam da calistyornm, cocuklar sadece
ben evdeyken Tiirkge konusuyorlar. Anne ile ve okulda Estonca konugnyorlar.
Cevremizde Tiirkge bilen ¢ok az kisi var. Sadece Tiirk elgiliginin ¢alisanlar: ve
onlarm gocuklar: ile bazen birlikte vakit geciriyornz. Bu siirede cocuklar hep Tiirkge
konugmaya gayret ediyorlar. Ozellikle yazlar: Tiirkiye ve gitmek. cocuklarim Tiirkgesi
igin ok 1yi olnyor. Sanki higlandrimug bir tur gibi o siireyi ¢ok iyi dederlendirmeye
calisyyornz.  Ancak  pandemi  dolayiszyla  bu yaz gelemedik  ve  cocnklarm
Tiirkgelerindeki gerilemeyi fark ettim. Ashnda esim de Tiirkge biliyor. Cocnklarm
Tiirkgelerinin gelismesini istiyor ama sanirim ben ¢ok vakit ayiramuyorum.”

Ingiltere’deki Aile (A4)

Annenin ifadeleri: “Big on bir yidir buradayiz. Cocuklar burada dogdu. Ana
dilimize dnem veren bir anneyim bu sebeple kelimelers dogru telaffug; etmeleri igin de
gayret ediyorum. Evde siirekli Tiirkge konusnyornz. Ben mutlaka yatmadan once
Tiirkge kitap okuyorum. Etkinlik yapryoruz evde. Tiirkgeleri gayet iyi. Simdiye
kadar sikinty cefemedik. Okulda Tiirkge dersi yok. Ama yoklugunu hissetmedife.
Tiirkiye ile de baglantimiz, hi¢ kopmads.”

Ailelerin Tirkge konusma konusundaki géruslerinin yaninda buraya
gbzlemler de aktarilacaktir. Cocuklarin video gérintileri veya bazilart ile
yapilan telefon gériismeleri sonucunda sunlar séylenebilir:

AT’deki ¢ocugun Tirkge telaffuzu Tirkiye’de yetisen sekiz yasindaki bir
cocugun telaffuzundan biraz farkhilik géstermektedir. Almancanin diline
yetlestirmis oldugu aksan Ozellikleri Tirkce konusmasinda da belli
belirsiz hissedilmektedir. Baba ile konusurken her zaman Turkce
konusmaya gayret etse de anne ile diyaloglarinda Almanca cevaplar
verdigi gorulmustir. Turkce hatirlayamadign  kelimelerin — direkt
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Almancasint Ttrkee ctimleler i¢inde kullanmaktadir. Bu gézlemler ile
annenin ifadeleri 6rtigmektedir. Cocuk evde ve okulda daha c¢ok
Almancaya maruz kaldig1 icin Almanca konusmak ¢ocuk icin daha kolay
olmaktadir. Annenin tg¢lincti kugak olmast evdeki dili toplum dili haline
getirmistir.

A2 ve A4 yurt disinda bulunma stireleri bakimindan benzerlik (9 ve 11
yil) gbstermektedir. Birinci kusak aileler olmalari, evde konusulan dilin
hem anne hem baba tarafindan Tirkce olmasi, evde Tirkee kitap
okunmast, Tirkee etkinlikler igin zaman ayrilmasi gibi 6nemli faktorler
sebebiyle bu iki ailenin ¢ocuklarinin konugmalart kelime bilgileri,
telaffuzlart  Turkiye’de dogup yetisen aymi yastaki bir ¢ocukla
kiyaslandiginda ¢ok buyiik farklar arz etmeyecektir. Videolardan edinilen
izlenimlerde ¢ocuklar gayet diizglin bir sckilde ctimleler kurmakta,
telaffuz stkintist cekmemekteditler.

Eston ailenin durumu diger t¢ aileden, annenin Eston babanin Tirk
olmast sebebiyle farklilik géstermektedir. Baba Tirkge soru sordugunda
da ¢ocuklarin Estonca cevap verdikleri videolarda gérilmistir. Baba
Turkcede 1srarct olunca onlar da kendilerini Tturkce konusmak icin
zotladiklart  goriilmektedir. Kelimelerin  Turkgesini de konusurken
hatirlamakta zotluk ¢ektikleri dikkat ¢ekmektedir. Diger ailelerin
cocuklariyla ayni yasta olmalarina ragmen bildikleri ve kullandiklart
kelimelerin daha smirli oldugu gorilmektedir. Okuldaki derslerin
Estonca ve Rusca olmast, evde genellikle Estonca konusulmasi sebebiyle
Turkee telaffuzlarinda da bariz bir farklilik dikkat cekmektedir.

Ailelerin Videolar ve Papagancilik Oyunu Hakkindaki Goriigleri

Almanya’daki Aile: “Bu etkinligi cok keyifli yaptik. Oglum heyecanla bunu
yapmay: bekleds. Birlikte vakit gecirmis oldufk. Bizim igin iyi bir calisma oldu. Bazs
seyleri daba iyi gordiim. Oglunun ikidilli ve kiiltiirlii olmasindan dolay: zorlandigin:
Jark ettim. Az ¢ok videolardaki kelimelerin anlamint tabmin else de bana anlatirken
biraz, zorlandigine gordiim. Videolar: izleyince oglum bana ber seyi tekrar anlattr bu
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da iyi oldu oradafki ciimleleri tek tek geri siyleyebildi, bu kelimeleri kullanmay: daha
iyi dgrendigini fark ettim ama aradan giin gegince tekrar sordugumda bu kelimeleri
unuttugunu fark ettim. Ust gegit, demiryolu, kisisel bakim geri diniisiim, ilbam gibi
mesela. Bunlarla terar ciimle kurmafkta gorlandik. Sanirim bu kelimelerin giinliik
hayatta cok  kullanimamasindan  boyle oldn. Papagancilik  oyununn  cok
oynayamadik. Benim ufaklik ok agladi. Ama videolar hakkinda hep konustuf.
Kiigiike bir knfkla yaptik, hosuna gitti. Kuklayla konusmay: sevdi. Oglum ilgiyi seven
bir cocufe sizin de arayip onunla goriintiilii konugmaniz ¢ok hosuna gitti.”

Amerika’daki Aile: “Cok giizel edlendiler ve cok kaymetli bir etkinlik oldu.
Zaman farkmdan dolay: birer giin arayla yapms olduk, cocuklar o saati heyecanla
bekleds.

Cocuklarin Tiirkgesi gaten ok iyi ama bazy kelimelerini bilmediklerini (iist gegit,
demiryoln, kisisel bakim, ilham) ve arada onlarm Ingilizcesini soylediklerini fark
ettim. Mesela yaya yolunn Ingilizce anlatts. Ama sadece bir iki kelimede biyle oldn.
Bilmedigi kelimeleri ben onlara anlattim.

Biz kuklay: ok sevdik. Cocuklar kuklay: konusturmaya bayildiar. Kendimiz,
yapinca daba krymetli oldu. Bir de biz; kuklay: ilk giin yaptik. Ve boylece dort giin
kuklayla da etkinlik yapmus olduk. Bir coraptan ve evdeki egyalardan olmasi
cocuklar: daha ok beyecanlandrds. Kukla perdesi hazirlamaya ve evde iki haftada
bir oynatmaya karar verdik.

Papagancilek  oyunu  bize ilham verdi. Kendi ogrencilerime de 23 Nisan
calismalarinda kelime igretimi ve telaffuzn icin bundan faydalandim. Ayrica kendi
cocugum icin de ozellikle «r» lerin telaffuzunu gretmede gok etkili oldn.”

Ingiltere’deki Aile: “Videolardaki konu ve kelimeler hakkinda cocngnm bilg
sabibiydi. Cocuklar baze cevaplarmda Ingilizce ve Tiirkee karisik cevap verdiler.
Lisini birden video karsisina oturtup iZletmekte zorlandim. Ik video gok ilgilerini
cekmedi. Bir de ben onlara gorev gibi anlattigim igin sanirim yapmafk istemediler.
L&inci ve iigiincii videoyn daha dikkatli izlediler. Papagancilik oyunu oynadik ama
zaten Tiirkgeleri iyi oldugu icin uzun siire oynamadsk. Kukla yapmaya erindik. Cok
vaktimig olmads. Evdeki oynncaklar: kukla gibi oynattik. Bagz soyut, mecag
anlamls kelimeleri anlamadilar. Ilbam, fenomen, kigisel bakim, geri doniisiim gibi.”
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Estonya’daki Aile: “Giinliik durumlarma bagl belki de iigiincii video daha ok
dikkatlerini gekti. Trafikle ilgili olmasindan belki. Bu korona siirecinde oldugn icin
videolar: izletme konusunda motivasyonda orlandik. Genel batlarzyla anladilar.
Dikkat verince anlyyorlar. «Kigisel bakim, gaga, tiras olmak, canls yaymn, ilham al,
mcit, torpiilemek, aksatmatk, terlemek, aksatmak, migikel, golemiemek, akan
trafik, fenomen, sasirmak, sergi ag-, doniistiir, pipet, bilmece, yaya gecidi, sasirmak,
is, doniigtiirmeke» gibi kelimeleri bilniiyorlardr. Bunlar: anlattim.

Kormze gaganm esprilerini anlamakta gorlandilar. Merve'nin konusmalar: dabha
tane tane ve daha somut santrim. Papagancilik oyunu birkag kelime ile oynadik.
Kukla yapamadik. Elimizdeki oynncaklar: konusturduk.

Ailelerin  videolar hakkindaki goriglerinin  genelde olumlu oldugu
gorulmiustir. Cocuklar 6zellikle 2. ve 3. videoyu daha ilgiyle ve anlayarak
izlemislerdir. lk videoda Kirmiz1 Gaga’nin esprilerinin daha ok olmast
sebebiyle cocuklar anlamakta zorluk yasamislardir. Tki aile kukla
calismasint kendi kuklalariyla yapmus ve eglendiklerini ifade etmislerdir.
Estonya’daki ailenin ¢ocuklarinin Tirkge kelime haznesinin, diger tg
aileden daha az gelistigi gbzlemlenmistir. Cocuklarin ti¢ videoda
bilmedikleri kelime sayist 23’tir. Diger anneler, ¢ocuklar kelimeleri
bilmeseler de baglamdan hareketle konuyu anladiklarini ifade etmisler ve
bilmedikleri kelime sayisinin ¢ok fazla olmadigini ifade etmislerdir.

Caligmanin Siiresine Yonelik Goriisler

Almanya’daki Aile: “Siire yeterliydi daba nzun videolar olsa katilmak zor
olurdu. Ve giin sayist da bizim icin nygundun. 3 giinii bile bitirmekte Zorluk yasadum.
1&i haftada bitirebildik. Daba uzun siireli bir calisma olsa yapamayabilirdik.”

Amerika’daki Aile: “Siire ¢ok ideald:. Bigin icin bu vakitler cok kzymetli oldu.
Saat farkindan dolay: big videolar: birer giin arayla izledik. Cocuklar heyecanla
beklediler. 1Videolarin yaklasik onar dakika olmast da cocuklar: sikmadr.

Estonya’daki Aile: “Calismay: on bes giinliik siirede tamamlayabildik. Lslerim
dolayistyla ertelemek zorunda kaldik. Siire iyi ve yeterliydi. Daba ugun siirseydi yine
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katilirdik ancak pandemi dolayistyla cocuklar ekran karsistnda oturnp bir seyler
ilemekten stkildilar.”’

Ingiltere’deki Aile: “Iki cocugn birden ekran karsismda oturtmakta biraz
gorluk yasadim. Bu sebeple videolar daba nzun olsa siksct olurdu. Giin sayis: da
bizim igin iyiydi. Daba uzun soluklu bir calismaya katulmatk 3or olurdu.”

Aileler genel olarak 4 giinliik ¢alisma stiresinin ¢ocuklarin katilimi igin
ideal oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle videolarin 10-16 dakika siirmesi
cocuklarin sikilmadan izleyebilmelerini saglamistir.

Calismanin Geneli Hakkinda Ailelerin Go6zlem Sonuglari ve
Notlar1

Almanya’daki Aile: “Evde Almanca konugmama bagh olarak oglumun kelime
bilgisinin ag oldugunu fark ettim. Daba fazla etkinlik yapmaltyimn ama vaktim yok
ne yazik ki. Ufak kardesi var ve anne babama da bakzyorum. Oglumla suf
Almanca konustugum icin eksiklerinin oldugunu biliyorum. Bence video 8 yag icin
wygundn ama mesela 6 yas 7 yas Almanya’daki bir cocnke bu videolar: anlamalkta
gorlanir.”

Amerika’daki Aile: “Cocuklarin Tiirkgeesi zaten ¢ok iyi ama bazu kelimelerini
bilmediklerini (iist gecit, demiryoln, Kisisel bakim) ve arada onlarm Ingilizeesini
soylediklerini fark. ettim. Mesela yaya yolunu Ingilizce anlatts. Ama sadece bir iki
kelimede biyle oldu.  Bilmedigi kelimeleri ben onlara anlattum. Bigim igin giizel bir
deneyint oldu, hem bir calssmaya katks sagladik hem edlendik. Tesekkiir ederig.”

Ingiltere’deki Aile: “Genel olarak gglum yasea biiyiik oldugn icin videolardaki
kelimelerin genelini biliyordn. Evde Tiirkge kitap okuma etkinligi yapryoruz.
Cocuklar bazz cevaplarmda Ingilizce ve Tiirkee karisik cevap verdiler. Ama ok az
kelimede bunu yasadik. Farkl bir deneyim oldn bizim icin.”

Estonya’daki Aile: “Caliysmanin pandemi siirecinde yapelmas: belik sonncu
etkileyebilir. Ciinkii cocuklar siirekli bir seyler iglemekten cok sikildilar. Okuldan
bircok video ddevi veriyorlar. Bir de ben cocuklara bunn yapmak zorundayiz dedim.
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Belki en basta oyun gibi baslasaydim tepkili yaklasmazlards. Bu sebeple ilk videoda
cok stkildilar ama 2. ve 3. videoda daba ilgili oldufklarim gordiim. Sanwrim odev gibi
olmadsgint anladilar. Bu calismayla cocnklara biraz, daha Tiirkge konusunda vakit
ayrrmam gerektigini fark ettim. Tiirkee eksiklerini fark ettim. Benim daba fazla
gayret etmem gerektidi ortada.”

Ebeveynler, bu ¢alismayla c¢ocuklarinin Tirkge dil gelisimlerini
gbzlemleme firsatt yakalamuglardir. Calisma bir farkindalik olusturmustur.
Ozellikle A1 ve A4 ¢ocuklart icin daha fazla zaman ayirmast gerektigini
anlamistir. Bu da caligmanin  amaclarindan  birini  gergeklestirmis
oldugunu gostermektedir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Sanal kukla tiyatrosu ve buna bagh tasarlanan ekinlikler sayesinde;

e Aile ici iletisimin ve etkilesimin canlandigy,

e Cocuklarin kelime dagarcigina yeni kelimelerin eklendigi,

e Cocuklarin telaffuzunda zorlandiklar kelimeleri papagancilik
oyunu yardimiyla daha kolay s6yleyebildikleri,

e  Tirkee kukla oynatma etkinligi sayesinde ¢ocuklarin kendilerini
Turkee ifade etme motivasyonlarinin arttil gérulmustir.

Bu calismayla ebeveynlerde evde Turkce konusmaya yonelik bir
farkindalik olusturulmustur.

Ebeveynler, ¢ocuklartyla nitelikli zaman gegirdiklerinde ve bu nitelikli
zaman icerisinde c¢ocuklariyla Tirkce konustuklarinda cocuklarinin
kelime dagarciklarina yeni kelimeler katabileceklerini ve telaffuzda
zotlandiklari kelimelerde yardimet olabileceklerini gbrmislerdir.

Boyact ve Ersoy (2015), “Turkce Sozcik Dagarcigini Gelistirmeye
Yénelik Oneriler” adli ¢alismalarinda cocuklardaki sozcitk dagarcigini
gelistirmek icin ailenin siirecin igine dahil edilmesini ve ailede Ttrkce
konugulmasint 6nermislerdir. Bu c¢alismada da aile siirecin icinde
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oldugunda, c¢ocuklariyla Tiurkce kitap okuduklarinda, etkinlikler
yaptiklarinda ve en Onemlisi evde hem anne hem baba Tirkee
konustugunda  cocuklarin  sézclik  dagarciginin - gelisebildigi
gbzlemlenmistir. Arslan ve Sagmaz (2016) “Yurt Disinda Yasayan Turk
Cocuklarinin Ana Dili Kullanimi ve Kultiir Acisindan Karsilastiklart
Sorunlar: Bosna Hersek Ornegi” adli calismalarinda, cocuklarin Tiirkge
Ogrenirken karsilagtiklart zorluklarin, buyik oranda Tirkee kelime
dagarciklarinin yetersizliginden kaynaklandigini tespit etmiglerdir. Bu
sebeple ailelerin bu konuda bilin¢lenditilmesi ve stirece dahil edilmesi
buyiik 6nem tagimaktadir.

Ozkara (2014) ‘Temel Egitime Baslayan ki ve Tek Dilli Cocuklarin
Turkee S6zcik Dagarciginin Karsilagtirilmasi” adli ¢calismasinda tek dilli
cocuklarin Tirkee s6zcik dagarciginin, Rusca-Tirkge ikidilli cocuklarin
sozcik dagarcigindan daha yiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bir diger bulgu annelerin egitim diizeyine gére Universite
mezunu annelerin ¢ocuklarin sézciik dagarcigt puanlarinin lise mezunu
annelerin ¢ocuklarina gore daha yitksek oldugu, babalarin egitim
diizeyinin ise ¢ocuklarin sézclik dagarcigr gelisiminde etkili bir faktor
olmadig1 belirlenmistir.

Bu calismada da anne Tiurkse ve evde strekli Turkce konusuyorsa
cocuklardaki Tirkge kelime haznesinin daha genis oldugunu ve
cocuklarin Tirkce konusurken zorlanmadiklarint gézlemledik. Annelerin
cocuklartyla gegirdikleri siire babalara gére daha fazla oldugu icin anne
dili cocuk dili icin 6nem tagtmaktadir. A1’deki ailenin 3. kusak olmast ve
annenin evde Almanca tercih etmesi, A3’te annenin Eston olmasi ve
Estonca konusmast ¢ocuklarin toplum dilini Tirkgelerinden daha ileri
seviyeye getirmelerine, Turkeelerinin geri kalmasina sebep olmustur.
Ayrica annenin (veya Tirkge bilen babanin) cocuklariyla ilgilenecek
vaktinin daha ¢ok oldugu (A2 ve A4) ailelerin ¢ocuklarinin dil
gelisimlerinin de olumlu yonde farklilik arz ettigi sGylenebilir.

Cetin ve Simgek’in (2015) “Kukla Kullaniminin Ogrenme Uzerindeki
Ectkileri: Alan Yazin Calismalarinin Incelenmesi” adli ¢alismasi bilissel ve
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duyussal yonlerden kukla kullaniminin olumlu etki gosterdigi tespit
etmistir. Orendil’in (2017) “Egitimde Bir Yéntem Olarak Yaratict Drama
ve Kukla” adli caligmasinda, kukla ve drama taklit ortamlarinin
yaratilmasina en misait egitim yontemleridir, ¢ocukla bir nesneyi
konugturmak, ona hareket ve s6z imkant vermek yetiskine baska bir
etkinlikte olmayacak sekilde gozlem firsati tanumaktadir ifadesi
kullanidmistir. Bu ¢alismada da 6zellikle evdeki malzemeletle kendi
kuklasini tasarlayan ve treten ¢ocuklarin kuklayla arasinda duygusal bir
bag kurdugu ve onu konusturmak i¢in daha istekli oldugu tespit
edilmistir. Bu da kukla caligmalarinin 6zellikle konusma becerisini
gelistirmek amactyla ¢ocuklarda kullanilabilecek 6nemli bir materyal
oldugunu gostermektedir.

Papagancilik oyunu daha 6nce literatiirde bulunan bir oyun degildir. Dil
Ogretiminde kelime ve telaffuz gelisimi i¢in ilk kez bu c¢alismada
denenmistir. Ozellikle “Amerika’daki anne” bu oyunu hem kendi
cocuklariyla hem de Ogretmen olarak calistigt okulun Ogrencileriyle
oynamis ve oyunun zevkli, motive edici ve 6gretici oldugunu ifade
etmistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda daha kalabalik gruplarla ve
belitlenmis kelimelerle “Papagancilik Oyunu”nun dil égretimine etkisi
gelistirilerek Gl¢tlebilir.

Bu ¢alisma bir eylem arastirmasidir ve eylem arastirmasi icin bu calismaya
katilan aile sayist sadece dorttir ve dordi de farkls tlkelerdendir. Ayni
calisma ayni iilkede yasayan daha fazla aile ile yurittlebilir ve sonuglart
karsilastirilabilir.

Ailelerin stirecin igine katilmasi ve ailelerin dil gelisimi konusunda
bilin¢lendirilmesi biylik 6nem tagimaktadir bu sebeple bu ¢alisma gibi
ailelerin siirecin igine katildigt farklt ¢alismalar yapilmalidir.
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Ikidillilere Sozciik Ogretiminde Oyunlagtirmanin Onemi ve
Ogretim Teknolojilerine Dayali Bir Ornek

Bekir INCE*

Ozet

Avrupa’da yasayan ikidilli Tirk ¢ocuklari igin verilmekte olan Tirkee ve
Turk Kultird dersleri bugiine degin ¢ok 6nemli bir gorevi dstlenmistir
ancak ikidilli Turk ¢ocuklar: icin verilmekte olan detrslerde oyuna ve
oyunlastirmaya yeteri kadar yer verilmemesi cocugun dogasinda var olan
bu 6nemli 6grenim aracinin yok sayilmasina neden olmaktadir. Bu
nedenle de 6nceleri milli duygularla ve ¢ogu zamanda génilli olarak
takip edilen Ttrkge ve Turk Kultiirti dersleri, maalesef bugiin cocuklatin
degil, ailelerin arzusu ile gidilen dolaysiyla 6grenciler agisindan ¢ok da
anlamh gériilmeyen aktivitelere doniismektedir. Ote yandan ikidilli Tiirk
cocuklarinin dilsel becerilerinde istenen hedeflere ulastlamamasinin
nedenleri arasinda ¢ocuklarin kavram dinyalarinda yasanan siglik ilk
siralarda gelmektedir. Bu ¢alismanin amact oyun ve oyunlastirmadan
yaratlanmanin  ikidilli Turk cocuklarinin  kavram  dinyasinda
zenginlestirmeye neden olup olmadigini ortaya koymaktr. Calismada
yontem olarak fenomonolojik yaklasimdan, verilerin toplanmasinda
gorismeden, analizinde ise igerik ¢éziimlemesinden yararlanilmistir.
Calismanin sonuglari, sézciik 6gretimine yonelik 6gretim teknolojilerine
dayali olarak gelistirilen oyunlastirma 6rneginin ¢ocuklarin kavram
dinyast Gzerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Oyunlastirma, ikidillilik, s6zcik 6gretimi.

* Doc. Dr., Istanbul Medeniyet Universitesi, Ttirkiye,
bekir.ince@medeniyet.edu.tr
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Cocugun diinyasina deggin en temel kavram oyundur. Oyun ve egitim
arasindaki iliski ise nerdeyse insanlik tarihi kadar eskidir. Oyunlar,
amagsiz ve gereksiz c¢ocuksu faaliyetler degildir. Ustelik dogru
planlandiklar1 takdirde ¢ocuklarin egitimine ve gelisimine hizmet
edebilmeleri de miimkiindiir (Ince, 2014).

Bazen ikidilli ¢ocuklarda kelime dagarcigi gelisimi daha yavas olut. Bu
gecikmeye “sézde dil gecikmesi”! denir. Nitekim ikidilliler s6z konusu
oldugunda yapilan bir¢ok aragtirma ikidillilerin s6z dagarciklarindaki
sighigin dilsel gelisimleri Gzerindeki temel olumsuzluk oldugunu ortaya
koymaktadir (Ince, 2011). Bu siglig1 asmanin yollarindan biri de sézciik
calismalarinda oyunlara yer vermektir.

Huizinga; oyunn “6zglirce razi olunan, ama tamamen emredici &urallara
uygun olarak belirli zaman ve mekan sinirlart icinde gergeklestirilen,
bizatihi bir amaca sahip olan, bir gerilim ve seving duygusu ile ‘alzglnng
hayattan bagska tirlii olmak’ bilincinin eslik ettigi, iradi bir eylem veya
faaliyettir.” seklinde tanmimlamaktadir (Huizinga, 1995, s. 48’den aktaran,
Ince, 2014).

Ikidillilik s6z konusu oldugunda ikidilliler igin hazirlanacak oyunlarin
ikidilli ¢ocuklarin pedagojik durumlart géz Ontnde bulundurularak
hazitlanmasi, bu ¢ocuklarin dilsel gelisimlerine olumlu etki edecek bir
etken olarak gorilmektedit. Dolayistyla Avrupa’ya gég¢lin artmast ile
birlikte Ttrk diinyasinda daha ¢ok 6n plana ¢ikan ikidillilik kavrami ve
ikidilli Ttrk ¢ocuklarinin egitimi, arastirma yapilmast gereken bir olgu
olarak 6n plana ¢tkmaktadir.

Ote yandan Topal, Ince ve Eroglu'na gore (2015) dil 6gretimi agisindan
dezavantajli sayilabilecek kitlelerden biri de yurt disinda yasayan ikidilli
Turk cocuklaridir. Kimliklerini ve kiltirlerini korumada tek dilli bireylere
gore daha zor gartlar alunda micadele veren ikidilli Turk ¢ocuklart hem
konvansiyonel egitim araglarina hem de teknoloji tabanl araglara tek

I Pseudo-retard langagier.
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dillilere gére daha ¢ok ihtiyag duymaktadir (Topal, Ince ve Eroglu, 2015,
s.169).

Alanyazin taramasinda bagsta Tirkge-Fransizca ya da ise Tturkee- ve diger
bir dile sahip ikidillilerin egitim-Ggretim sirecinde oyuna ve
oyunlastirmaya ne kadar yer verildigine yoOnelik bir arastirmaya
rastlandamamistir. Bu calismanin amact hem oyunlastirmanin sézcik

hem de oyunlagtirmaya yonelik bir 6rnegi ortaya koymaktir.

Oyunlastirmanin  s6z  dagarcigim  gelistirme  sirecinde  6grenme
motivasyonunu ve 6grenci kattlimini etkileyebilecegini ve 6grenciler
arasinda hem oyuna dayali isbirligini hem de oyundan kaynakli rekabeti
tesvik edebilecegini bu ¢alismamizda géstermeyi amagliyoruz.

Bu ¢alismadaki bir diger ama¢ da, Avrupa’da yasayan ikidilli cocuklarin
dili Ogretimine yonelik hem s6z dagarciklarini gelistirmek hem de
eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglayacak yardimer bir kaynak
hazirlamaktir. Bu yardimer kaynakla 6grencilerin konusabildikleri iki dilde
de diller arasi gegis yapabilmelerine firsat verilmektedir.

Kavramsal gergeve

113

Oyunlastirma, oyun 6gelerini “oyun dist baglamlarda” kullanarak yeni
deneyimler saglayan yeni bir metodolojik yaklagimin adidir (Deterding
vd., 2011). Ginimuz insant aynm zamanda bir oyun insani olup gerek
sosyallesmeyi gerek 6grenme basamaklarini gerek de diinyayr tanima
sireglerini  oyunlar  sayesinde — gergeklestirebilmektedir.  Oyunun
motivasyondaki giclini egitim-6gretim sireclerine tasimak program
hedeflerine ve kazanimlarina ulasmayi da kolaylagtiracaktir.

Egitsel oyunlar; motivasyon, yaraticilik, is bitligi, iletisim, paylasma, oyun
yapisindaki  karmasikhk ve oyun sonucundaki Dbelirsizlik  gibi
Ozelliklerinden dolay1 farklt yas gruplarina her zaman gekici gelmekte ve
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strekli oynanabilmektedir (Varisoglu vd., 2013, 5.1060’dan aktaran, Ince,
2014).

Bayram’a gbre “egitsel oyun” kavrami kullanictyr belli bir baglamda
tanimlayan ona belli roller veren ve kullanicinin belli oranda sorumluluk
alarak verdigi kararlarin  sonuglarini  géren programlar olarak
tanimlanabilir ve egitsel oyunlar:

1. Bir ya da daha fazla oyuncu,

2. Oyunun kurallatt,

3. Ulasilmak istenen bir ya da daha fazla amacg,
4. Oyunun icindeki kogullar,

5. Yarigsma ruhu,

6. Oyuncularin tercih ettigi stratejiler,

7. Oyunun durumunu gosteren geri bildirim,
8. Kazanan taraf

kavramlarini iceren bir karar verme etkinligi olarak tanimlanabilir
(Bayram, 1997°den aktaran, Fidan ve Erekmekgi, 2012, 5.855).

Ince’nin Kim’den aktardigina gére, sinif ici dil oyunlarina yer veren bir
Ogretmen her zaman hevesli olmalidir ve oyunlarin bir dil siufi i¢in
avantajlart sunlardir (Kim, 1995 akt. Ince: 35):

e Oyunlar dil sinifinin hos ve rutin molalaridir.

e Ovyunlar 6grenciyi 6grenmeye zorlar ve 6grenme
motivasyonlarini giiclendirir.

e  Bir dilin kurallarini ve isleyisini 6grenmek buyiik bir ¢caba
gerektirmektedir. Oyunlar, 6grencilerin bu ¢abasini
destekleyen ve siirdiiren etkinliklerdir.

e Opyunlar her actdan 6grencilerin birbiri ile etkilesim icinde
olmalatini ve iletisim kurmalarini tesvik edet.

e Oyunlar dil kullanimi agisindan 6grenicilere anlaml bir baglam

olugmasint saglar.
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Goruldigl gibi egitsel oyunlarin 6grencilerin motivasyonu glglendirmek
basta olmak Uzere Ogrenme eylemine yonelik ciddi faydalan
bulunmaktadir. Nitekim oyunlarin, motivasyon basta olmak tzere
sagladiklar yararlar Ogrencilerin basari durumlar tzerinde de olumlu
etkiler yaratmaktadir. Benzer bir sekilde Saglam’a gbre de fiziksel
aktiviteler, dramatik oyunlar, zeka oyunlari ve tiyatro gibi oyunlar kultiirel
aktarim basta olmak tzere degisik amaglarla daha ilk insanlardan bu yana
egitim faaliyetleri i¢ine déahil edilmis etkinliklerdir (Saglam, 2003, s.4).
Dolayistyla sanilanin aksine oyunlar, amagsiz ve gereksiz ¢ocuksu
faaliyetler degildir. Ustelik dogru planlandiklart takdirde g¢ocuklarin
egitimine ve gelisimine hizmet edebilmeleri de miimkiindiir (Ince, 2014).

Ince, Topal ve Eroglunun (2015), Tkidilli Tirk 6grencilerin bilisim
teknolojilerini  kullanma  duiizeylerini  ¢esitli  degiskenler acisindan
inceledikleri arastirmada Turkee-Fransizca ikidilli ¢ocuklarin bilisim
teknolojilerini  eglenme amach kullandiklart zamanlarda daha ¢ok
Tirkgeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Dolayisiyla Tkidillilerin s6z
dagarciklar: ile ilgili oyunlastirmadan yararlanilmast fikei, ikidillilerin
bilisim teknolojilerini kullanma egilimleri ile de paralellik gostermektedir.

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji)
calismasidir. Olgu bilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrntuli bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.

Verilerin toplanmasinda gbriisme yontemi kullamilmigtir. Veriler agik uglu
sorular sorularak toplanmustir. Arastirmacilarin  belirledigi ¢erceve
dogrultusunda sorular sorulmus, katiimeilarin verdigi cevaplara gore
sorularin kapsami genisletilmistir. Veriler ¢céztimlenirken nitel veri analiz
tekniklerinden icerik analizi kullanidlmustir.
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Orneklem belirlenirken kartopu 6rneklem kullanilmis ve sorulan
sorularin cevaplarina gore ilgili olan kisilerle g6riismeye devam edilmigtir.
Oncelikle yurt disinda gérevli iki Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 63retmeniyle
goriusilmis verilen cevaplar dogrultusunda ise ayni 6gretmen grubu ve
¢ Ogrenci ile goriismeler devam edilmistir. Toplam bes kisi ile ¢alisma
yaptmustir. Katithmeilardan gerekli izinler alinmus ve bilgilerinin gizli
kalmast amactyla K1,K2... seklinde kodlanmalar yapilmistur.

K1 ve K2 kodlariyla kodlanan katilimeilar yurt disinda gorevli Ttirkge ve
Turk Kaltirt dersi 6gretmenleridir. K3-K4 ve K5 kodlu katilimeilar ise
yine bu ders kapsaminda egitim almakta olan ikidilli Ttrk 6grencilerdir.

Ote yandan bu calisma, tasarim ve gelistirme arastirmast (TGA) olarak
tasarlanmustir.  Tasarim  ve gelistirme aragtirmasi, gercek hayatta
kargilagilan problemlere yonelik, somut, uygulanabilir ¢6zimler, driinler
arastirmaya yonelik bir yontemdir (Bayukoztirk, Kilic Cakmak, Akgtin,
Karadeniz ve Demirel, 2015, 5.225). Tasarim ve gelistirme arastirmast ile
bilginin iretilmesi, alanin daha iyi anlasilabilmesi ve tahminlerde
bulunabilmek icin iki farklt kategoride arastirma
gerceklestirilebilmektedir. Bu arastirmalar sirast ile Grin ve arag
arastirmalart ve model arastirmalaridir (Ross vd., 2008’den aktaran,
Sengel, 2013, 5.331). Tasarim ve gelistirme arastirmalari;

e analiz,

®  tasarim,

e  gelistirme,

e  uygulama ve

e degetlendirme

olacak sekilde bes asamalidir. Caligmamiz analiz, tasarim ve gelistirme
basamaklarindan sonra gelen uygulama ve degerlendirme agamast ile
sinirlidir. Olusturulan oyunlagtirma etkinlikleri ve secilen sézctkler 4. ve
5. siuf seviyesindeki Ogrencilere yoneliktir. Sézciik segiminde siklik
calismalarindan faydalanilmustir.
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Calismanin uygulanisi

Calismanin etkinlik safhast olusturulmadan 6nce gerekli literatlr taramast
yapilmis ve yurt disinda ikidillilere egitim veren 6gretmenlerle gérisme
yapilarak gerekli bilgiler toplanmustir. Bu bilgiler 1siginda ise oyun ve
sOzcik secimi yapilmis ve uygun etkinlikler olusturulmustur. Sézcik
seciminde ilgili tlkenin yas diizeyine gbre hazirlanmis “sézcik siklik
calismalar’” da incelenmis ve segilecek sozctklere buna goére karar
verilmistir. Oyunlarin hazirlanmast asamasinda Sakarya Teknoparkta
faaliyet gosteren ve egitim alaninda yazihim calismalari yapan bir
firmadan? destek alinmis ve firmanin InFlex programinda hazirlanan bir
oyun modilinden yararlanilmistir. S6z konusu oyun modili bes ana
oyundan olusmaktadir ve bu oyunlara iliskin 6rnek géruntiler de asagida

sunulmustur:

HAFIZA OYUNU

KELIME AVI

CARKIFELEK

S B

COMBOBOX

Sekil 1: Sozciik dgretimi oyun modiilii ana sayfa goriintiisii

Oyun modulinin 6n gorintisinde de gorildigi tzere toplam dort
farkli oyun bulunmaktadir. Oyun modilindeki sézcik sayist yaklasik
1000 sozctktiir. Bu sézciiklerin hem 1.1°deki hem de 1.2°deki karsiliklart
oyun icerisinde verilmektedir.

2Sakarya Universitesi Teknopark biinyesinde ALTE Teknoloji ve Egitim Ltd. Sti.
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Sekil 2: Sozciik dgretimi oynn modiilii esini bul (bafiza) oynnn

Esini bul oyunu O6grencilerin kavram dunyasinda olmast gereken
sOzciikler tizerinden ve sekilleri ile birlikte yaziliglart olan kartlar seklinde
gift hazirlanarak olusturulmus bir oyundur. Ogrencilerden sirast ile
ciftlerin eglerini bulup eglestirmeleri beklenmektedir. Eslesme olmasi
dutumunda oyundaki kartlar ikiser ikiser azalmaktadir. Ciftlerin birinde
bir kavramin birinci dildeki (1) digerinde ise ikinci dildeki (L2) kargiligi

bulunmaktadir.

TUR: 1/4

©

SARI TAKIM

Sekil 3: Sozciik dgretimi oyun modiilii bir kelime ave oyunn

Kelime avi oyununda ise 6grenciye bir kavramun resmi/sekli ve bir
dildeki karsihgr verilitken (6rnegin L1) sonrasinda 6grencinin diger
dildeki karsiligini tahmin etmesi beklenmektedir (6rnegin L.2).
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Sekil 4: Sozciik dgretimi oyun modiilii Combobox oyunu

Bu oyun modelinde 6grenciden bir kavrama ait geklin/resmin farkl
parcalarina ait adlari ¢coktan se¢meli bir havuz igerisinden dogru olarak
segmesi beklenmektedir. Grup yarismalarna da uygun olan oyunun
iceriginde  bes  fatkli  sekil/resim  Uzerinden  yaklastk 180
sozctigun/kavramin 6gretilmesi amaglanmistir.

Soru: 1/13

i i
i ity
INIREN |

Kleinkind

Sekil 5: Sazeiik dgretimi oyun modiilii carkafelek oynnu

Carkifelek oyununda ise 6grenciye bir kavrama/varliga ait sekil/resim ve
bir dildeki (L1) karsilig1 verilmekte ve 6grencilerden bu kavramin diger
dildeki ismini (L2) tahmin etmeleri beklenmektedir. Carkifelek oyunu her
seferinde Ggrencilerin  bagarilt tahminler sonucunda farklt puanlar
almalari nedeniyle kazanmada sansin 6n plana ¢iktigi bir oyundur.

Oyun modilindeki tim oyunlar grup ¢alismasina da uygundur.
Dolayistyla 6gretmenler ikidilli 6grencileri simif iginde 3’erli ya da 4’erli
gruplara ayirarak ¢ok sayida 6grenciyi oyunlara dahil edebilmektedir.

155



Bulgular

Calisma sonrasinda oyunlari uygulayan Ogrencilerin ve Ggretmenlerin

gorusleri su sekilde olmustur:

Tablo 1: Ogrenci ve Ogretmen Giriisleri

Beklenti ve

goriisler

Katilimet

Katilimer Ifadesi

Ogreticiletin ve dgrencilerin beklenti ve gériisleri

K1

Ogrencilerin cok edlendigini gozlemledim. Qyunlar: tekrar tekrar
oynamak istediler. Ayrica oynndan sonra yaptsgim bir dlgme
caligmasinda gocuklarm sizciikleri kolayca ezberlediklerini de gordiim.
But beni mutlu etti. Cok sayeda sigiik vardr. Ama oyun sayise
cesitlendirilebilir. Oynnla sizeik ogretimi smafla smerlanderimamals
bence. Internet iizerinden cocuklar buna benzer oyuniara erisebilirerse
modiil daha cok ise yarayabilir. Bazz sozciiklerde cok zorlandilar. Bence
0 SG3clikler saptanip daba sonra o sizciiklere yonelik baska calismalar
yapilabilir. Boylece o sozciikleri daha kolay igreneceklerdir.

7
S

Simfta derse codu zaman gelmekten memnun olmayan igrenciler de vard:
.

oyunlar oynansrken onlarin da lerini gordiim. Bu

olmayan dgrenciler, genel bir memnuniyetsizlikleri olur ve ders ici dengeyi
de bozarlards ¢ogu kez. Ama mesela oyunlar esnasinda bunlar da
etkinlige katildilar. .. Hatta bas: cektiler demek daba dogrn olnr.
Miimfkiin mertebe bu tiir oyunlarm sayis: artirimal. Bazn sozciiklerde
zorlandilar. Orada yardim etmek zorunda kaldim. Ama genelde
miidahale etmedim igrenciler edlenere igrendiler. Oyuna basladiktan
bir miiddet sonra sikildiklarm: fark ettim. Oyun modiilii saysz artirilsa
da yine sikilabilirler. Siirekli ayni seyi yapmak istemezler ama yine de
etkili oldugunu soylemek miim#kiin. Smifimda 11 civarmda érenci
vardr. 4-5 haftalik siire sonunda dgrencilerim modiilde bulunan tim
sozclikleri dgrendiler. Bir sikintt yasamadik.

7
(5

Cok zevkli. Iyi iste. Oyun oynadike. Giildjik. Kelime érendik
bilmedigim ¢ok kelime varde: Ayva mesela onn igrendim. Bir de kay ile
kirpik karsgtirzyordum onlar: da Gérendim. Lyi oldn.

K4

Oyun giizel. Edlendim. internette olsa orda da oynarum. Ama yok.
Aradum sonra bulamadim. Sadece sinfta varms. En cok garkafelekte
eglendim bir de egini bul da (Arastirmacinn notu: hafiza oyunu demek
istiyor).

K5

Cok heyecanlandim. Kazanamayacadiz, diye korktum ama kazandik.
Oynn giizeldi ama diger grup hile yapts. Internete baktilar. Fil ve goril
bilmiyordum Tiirkgesini Ggrendim onlars. Birkag tane daba var. Marul,

cats, tavan arast aklima gelenler.

156



Sonug ve Tartigma

Turkee-Fransizca ikidilli 4. ve 5. siif 6grencilerinin katildigr 6gretim
teknolojileriyle desteklenmis ve oyunlastirmayr temele alan sézciik
Ogretimi  ¢alisgmasinda oyun tabanli sézcik Ggretimi  modelinin
Ogrencilerin  sézcik Ogretimine yonelik motivasyon ve tutumlarina
olumlu etkileri oldugu gézlenmistir. Tkidilli 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarindaki bu olumlu yansimanin ise yine Ogreticilere gore
dgrencilerin s6z dagarciklarina olumlu etkileri olmustur. Ogretmen ve
Ogrenci gorigleri dogrultusunda oyun esnasindaki duygu durumunun
anlamli 6grenmeyi tetikledigi séylenebilir. Zira Ogretmen ve 6grenci
gortsleri incelendiginde su szciiklerin anahtar s6zciik olarak 6ne ¢iktigt
gbzlenmektedir:

e Eglenmek / eglenerck 6grenmek
e  Memnun olmak

e Neselenmek

o Glizel

e  Heyecanlanmak

e Zevkli olmak

Bu sonuglara gore; egitim-Ogretim siirecinde ikidilli 6grenciler igin
oyunlastirma ¢alismalarina agirlik verilmesi gerektigi s6ylenebilir. Gerek
temel iletisim becerileri basamagi gerekse de akademik dil becerileri
basamagt icin farkli oyunlastirma modelleri tizerinde calisiimalidir. Bu
baglamda bilisim teknolojilerine 6ncelik verilmesi, 6zellikle pandemik bir
dénem iginde oldugumuz i¢in daha da 6nem arz etmektedir.
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Ikidillilik Konusunda Hazirlanmig Lisansiistii Tezler Uzerine Bir
Inceleme

Meltem CETINKAYA*

Ozet

Savas, gic¢, egitim gibi olgular insanlar arasi iletisimi zorunlu kilarken bu
iletisim, diller arasi etkilesimlerin meydana gelmesine neden olmustur.
Bunun yaninda giniimizdeki teknolojik gelismeler de diller arasi bu
etkilesimleri arttrmustir. Gerek sosyal yasamda gerek egitim ve is
yasantisinda birden fazla dil kullananlarin sayist giderek artmaktadir. Bu
baglamda son yillarda bu konu tzerine egilinmeye baslanmis ve alan
yazinda ikidillilik dzerine ¢esitli calismalar gerceklestirilmistir. Bu
arastirmada da bu calismalar arasindan Turkiye’de ikidillilik tzerine
hazitlanmis lisanstistd tezlerin; tiirtine, yapildigt yillara, yuritaldaga
Universite ve enstitiilere, uygulandigl konu alanlarina, hedef kitlelerine ve
arastirma  yontemlerine  gore  siniflandirlarak  degerlendirilmeleri
amaclanmistir. Arastirmaya konu olan tezler YOK’tin Ulusal Tez Merkezi
veri tabanindan elde edilmigtir. Bu veri tabaninda arama yapilirken
“ikidilli” anahtar s6zcigt kullanilmistir. Cikan sonuglardan sadece Turkee
dilinde yazilmis lisansiisti tezler arastirma kapsamina alinmistir. Yapilan
arastirma dokiiman incelemesi yontemiyle gerceklestirilmistir. Dokiiman
incelemesiyle elde edilen veriler belitlenen bagliklara gore igerik analizi
yaptlarak siuflandinlmigtir.  Tezlerle ilgili kodlamalar arastirma alt
basliklarindan hareketle arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Lisanststi
Tez Inceleme Formu”na kaydedilmistir. Kodlama sonucunda ulasilan
sonuclar yiizde ve frekans olarak tablo biciminde verilmistir. Inceleme
sonucu elde edilen verilerden hareketle ikidillilik konusunun 6nemi
vurgulanmis ve konuyla ilgili degerlendirmeler gerceklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tkidillilik, ikidilli, lisansiisti tezler, dokiiman
incelemesi, icerik analizi.

*  Doktora Ogrencisi, Istanbul Universitesi~Cerrahpa§a, Trkiye,
meltem.cetinkaya@ogt.iuc.edu.tr
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Diinyada gergeklesen degisim, gelisim ve etkilesimler dustinildiginde
ikidilli bireylerin her gegen giin arttigindan séz etmek mumkiindir. Bu
durum ise ikidillilik Gzerine calismalarin gerceklestirilmesi gerekliligini
ortaya ¢ikarmistir. Bunun sonucu olarak son yillarda ikidillilik konusu
tizerine dil uzmanlar 6zellikle egilmistir. Tkidillilik tizerine yapilan
tartismalarin sayica arttig1 ve konuya iliskin ¢esitli tanimlamalar getirildigi
gorilmektedir. Bu baglamda bireysel ve toplumsal agilardan
yaklagilabilen ikidillilik i¢in birgok tanimlamanin varligindan séz etmek
mimkindir. Butler ve Hakuta’ya gore (2004) her aragtirmacinun ikidillilik
konusuna farkli boyutlardan yaklasmas: ikidillilik konusunda net bir
tamm  yaptlmasini  engellemektedir. Ancak ikidillilik  konusunu
anlayabilmek icin alanda ikidillilik kavrami ve ikidilli bireylerin
tanimlanmast Gzerine yapilmis birka¢ tanima deginmek yerinde olacaktir.
“Ikidilliligin tanimlanmasinda bir élgiit olarak Bloomfield, her iki dilin de
iyi bir sekilde kullanilabilmesi gerektigini belirtitken; bunun tersine
Haugen, karst dilde anlamli ifadeler ortaya koyabilmek noktasinda
ikidilliligin basladigint belirtir” (akt. Rezzagil, 2010, s.22). Aslinda bu
tanimlamalar bile bize, ikidillilik konusuyla ilgili uzmanlar arasinda bir
goris birligi olmadigini géstermektedir.

Imer’e gore (1990) ikidillilik, bireysel ve toplumsal yonleri igerisinde
barindirdigt icin bu kavram tanimlanirken bireyi ve toplumu konu edinen
bilim dallarinin ortaklasa calismast gerekir. Cunkid her ne kadar ikidilli
bireylerden s6z edilse de ikidilliligin hem bireysel hem de toplumsal bir
yant oldugu unutulmamalidir. Karaaga¢ (2011) da bu konuya bireysel ve
toplumsal ikidillilik baglaminda yaklasmustir. Bireylerde ikidillilik
olabilecegi gibi toplumlarda da ikidillilik olabileceginden s6z etmistir.
Ancak bu durumlarin olugsmasinda farkli nedenlerin etkili olabilecegini
belirtmistir (Karaagag, 2011, 5.223-224).

Aksan’a gore (2015) ikidillilik, bireylerin bazi nedenler ve ¢esitli sartlar
altinda birden c¢ok dili edinmesi, kullanmast ya da ikinci bir dilde ana
diline yakin derecede yetkin olmasidir. Bloomfield (1993), iki dilin de
yetkin bir bicimde kullanilmasint ikidillilik olarak ele almistir. Yine benzer
bigimde Tokdemir (1997) de ikidilliligi iki dilde de ana dil performansinin
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ortaya koyulmast olarak ifade etmistir. Grosjean (1982) ise ikidilliligi iki
veya daha ¢ok dilde anlamli sozcikler uretebilme yetisi olarak
tamimlarken kiginin ikidilli sayilabilmesi icin diger dilde dort temel dil
becerisinden en az birinde yetkin olmayi yeterli gormustir. Bu noktada
ikidilli bireylerin tanimlanmasina bakacak olursak da Tiurkge Sozlukte
(TDK, https://sozluk.gov.tr/, 2021) ikidilli bireyler icin “iki aytt dile
sahip olan” ve “iki ayr dili okuyup yazma giictinde ve becerisinde olan”
tamimlar kullamlmistir. Bu baglamda ikidilli bireylerin ana dilleri disinda
bir bagka dilde dort temel dil becetisini (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) yetkin bir bicimde kullanabilen kisiler oldugundan séz edilebilir.

Ikidillilikte iki ayr1 dilde iletisim kurabilme yetisi bulundugun séz etmistik.
Molali’nin (2005: 6) ikidillilik kavramimin 6nciisi oldugunu séyledigi
Weinrich’in (1968) tantmina baktigimizda: “Tki dilin alternatif sekilde
kullanim pratigine ikidillilik denir ve bunu uygulayan kisiye de ikidilli

I3

denir.” tanimlamast ikidillilik ve ikidilli olma durumunu 6zetle ortaya
koymaktadir. Bu tanimdan da yola cikilarak ikidilli bireylerin iletisim
ortamlarinda her iki dili de kullanabildiklerinden ve duygu, disince,

isteklerini her iki dilde de anlatabildiklerinden bahsedilebilir.

Insanlar dogalart geregi diinyaya geldiklerinde birden fazla dil
Ogrenebilme kapasitesiyle dogatlar. Bu gbriisiin 6nciisti olan “Chomsky'e
gore cocuk dogustan gelen bir yetenekle dili kullanmaktadir. Insanlar ic
dil kapasitesi ile dogmakta ve cevrelerinde konusulan dili, dogustan
getirilen dil yetisi ile kesfedip i¢sellestirmekteditler.” (Celik, 2017, 5.193).
Iste bu dil 6grenebilme yetisi sayesinde de bireylerin birden fazla dile
hakim olma durumlart karsimiza ¢tkmaktadir. Her birey dogustan
getirdigi dil 6grenme yetisi sayesinde dncelikle igine dogdugu toplumun
dilini 6grenmektedir. Ancak bu dil 6grenme durumu, dil 6grenme
mekanizmast sayesinde de tek bir dille stnuth kalmamaktadir. Bireyler
dogustan getirdikleri bu dil 6grenme mekanizmasi sayesinde farkl dilleri
Ogrenebilmektedirler. Baker (2014) birden fazla dil kullanan bireylerin
dinyadaki ¢ogunlugu meydana getirdigini belirtmektedir. Hem diinyada
yasanan gelismeler hem meydana gelen etkilesimler bu durumu
tetiklemektedir. Durum boyleyken ikidillilik konusu iizerine ¢aligmalar
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yapilip konuyla ilgili gbriislerin ve calismalarin ortaya koyulmast da bir
gereklilik haline gelmistir. Calisgmamizda, bu distincelerden hareketle
ikidillilik konusu tzerine ylksekégretim kurumlarinda lisansiisti tez
calismasi (yuksek lisans ve doktora diizeyi) adi altinda yapilan arastirmalar

incelenmistir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Savag, gb¢, egitim gibi olgular insanlar arast iletisimi zorunlu kilarken bu
iletisim, diller arast etkilesimlerin meydana gelmesine neden olmustur.
Bunun yaninda glinimiizdeki teknolojik gelismeler de diller arasi bu
etkilesimleri arttirmustir. Gerek sosyal yasamda gerek egitim ve is
yasantisinda birden fazla dil kullananlarin saysi giderek artmaktadir. Bu
baglamda son yillarda bu konu tzerine daha fazla egilinmeye baslandig
ve alan yazinda ikidillilik tzerine gesitli calismalar gerceklestirildigi
gorilmektedir. Bu arastirmada da bu ¢aligmalar arasindan Tirkiye’de
ikidillilik tizerine hazirlanmis lisanstistil tezlerin; tirine, yapidigt yillara,
yuritildigi tniversite ve enstitiilere, uygulandigi konu alanlarina, hedef
kitlelerine ~ ve arastirma  yOntemlerine  gére  siniflandirilarak
degerlendirilmeleri amaglanmustur.

Yaganan gelismeler ve diinyada meydana gelen degisimler sonrasi diller
arast etkilesimler, insanlarin birden fazla dilde yetkinliginin artmasi gibi
konular ikidillilik ile cokdillilik kavramlari tzerine egilmeyi gerekli
kilmistir. Ozellikle akademik anlamda yapilacak ¢alismalar ikidillilerin dil
Ogrenim  streglerini, akademik basarilarini, sosyal yasamlarint dil
konusunda etkileyip ~ yOnlendirebilecek  veriler elde  edilmesini
saglayacagindan 6nemli gérilmektedir. Calismamiz ikidillilik konusunda
tniversitelerde yapilmis lisanststii ¢alismalarin akademik c¢ergevede
degerlendirmesini sunmast bakimindan 6énemli gérilmektedir.
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Yontem
Aragstirmanin Modeli

Bowen (2009, 5.27) tarafindan hem basili hem de elektronik (bilgisayar
tabanlt ve internet tizerinden iletilen) materyalleri gzden gegirmek veya
degerlendirmek icin sistematik bir prosedir olarak tanimlanan dokiiman
incelemesiyle elde edilen veriler, arastirmada belirlenen bagliklara gére
igerik analizi yapilarak siniflandirilmistir. Teerik analizi, metinsel verilerin
bilgi iceriklerini analiz etmek i¢in kullanilan sistematik, kurala dayali bir
¢bziimleme yontemidir (Mayring, 2000). “Falkingham ve Reeves (1998)
de igerik analizinin, yayin yiginlarinin degetlendirilmesi i¢in kullanilan
yeni bir ydntem oldugunu ifade etmistir.” (Selguk, Palanci, Kandemir ve
Diindar, 2014, 5.433).

Ewren ve Orneklem

Calismada amaclit 6rnekleme yontemletinden bir dizi Slgtithh karsilayan
butiin durumlar tizerinde ¢alismayt hedefleyen (Yildirim ve Simsek, 2008)
Olett Ornekleme yontemi kullandmustir. Arastirmaya konu olan tezler
YOK’iin Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan elde edilmistir. Bu veri
tabaninda arama yapilirken “/&:dilli” anahtar s6zctigi kullandmustir. Cikan
sonuglardan sadece Tirkee dilinde yazilmig elli dort lisanststi tez
arastirma kapsamina alinmistir.

Incelemede ulasilan tezlerden biri ikidilli tipografi tasarimlari ile ilgilidir.
Ancak bu tez arastirmamiz kapsaminda ele almnan “ikidillilik”
kavramindan farkli bir alanda oldugu icin arastirmamiz kapsamina dahil
edilmemistir. Ayrica tezlerden iig tanesinin tam metin haline YOK Ulusal
Tez Merkezi veri tabanindan ulagilamadig ve aragtirmamiz kapsaminda
incelenmesi gereken basliklara yanit bulunamadigy i¢in yine bu tezler de
arastirmamiza  dahil edilememigtir. Bu baglamda ¢alismamizda
“ikidillilik” konusunu ele alan toplam elli lisanststii tez incelenmistir.
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Verilerin Toplanmast ve Analizi

Dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler belirlenen baslklara gore
icerik analizi yapilarak smiflandirdmustir. Arastirmada, tezlerle ilgili
kodlamalar arastirma alt bagliklarindan hareketle arastirmact tarafindan
gelistirilmis “Iisansiistii Tez Inceleme Formn’na kaydedilmistir. Kodlama
sonucunda ulagtlan sonuglar yuzde ve frekans olarak tablo biciminde
verilmistir. Arastirmanin glivenirligini saglamak i¢in yapilan kodlamalar
doktora derecesine sahip bir alan uzmam tarafindan daha
degerlendirilmigtir. Kodlayicilar arast givenirlik Miles ve Huberman’in
(1994) guvenirlik formulu [Guvenitlik = Gorus Bitligi / (Gorus Bitligi +
Gorts  Ayrilig))]  kullaniarak  hesaplanmis  ve  glvenirlik = %93
bulunmustur. Givenitlik sonucunun  %70’in  Uzerinde ¢tkmast
arastirmanin  givenirlifi icin yeterlidir (Miles ve Huberman, 1994).
Inceleme sonucu elde edilen verilerden hareketle ikidillilik konusunun
O6nemi vurgulanmig ve konuyla ilgili degerlendirmeler gerceklestirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu bélumiinde “ikidillilik” konusunda yapilmus olan tezlerin
incelenmesinden elde edilen bulgulara ve bulgulara dayalt yorumlara yer
verilmistir.

Tablo 1: [kidillilik konusunda yapilan tezlerin tiirlerine ve yillarmna gire daglm

Tez Tura
Yiksek Lisans Doktora Toplam

Yillar f % f % f %

2001-2005 1 2 2 4 3 6
2006-2010 3 6 2 4 5 10
2011-2015 8 16 2 4 10 20
2016-2021 29 58 3 6 32 64
Toplam 41 82 9 18 50 100
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Incelenen tezlerin yillara iliskin dagilimina bakildiginda en gok 32 (%064)
tezle 2016-2021 yillart arasinda tez calismast yapildigr gérilmektedir.
2011-2015 yillart arasinda 10 (%20), 2006-2010 yillari arasinda 5 (%10)
ve son olarak da 2001-2005 yillart arasinda 3 (%06) tez calismasinin
yapildigt gorilmektedir. Glintimiize yaklagtikea ikidillilik konusu tizerine
Onceki yillara oranla daha fazla deginildigi ve ilgili konuda daha fazla
calisma ortaya koyuldugu gérulmektedir.

Lisanststii tezlere tirleri baglaminda bakilacak olursa yiksek lisans
dizeyinde 41 (%82), doktora diizeyinde 9 (%18) tez ¢alismast yapildig
gorulmektedir. Bu tez ¢alismalarindan yiiksek lisans diizeyinde olanlarin
en ¢ok 29 (%58) tezle 2016-2021 yillart arasinda yapildigi gérilmektedir.
2011-2015 yallart arasinda 8 (%16), 2006-2010 yillart arasinda 3 (%006) ve
2001-2005 yullart arasinda 1 (%2) tez ¢alismast yapildigt géralmektedir.
Gunumtuze yaklastikca ikidillilik konusundaki yiksek lisans tezletinin
sayisinda artis oldugu gérilmektedir. Doktora tezlerine bakacak olursak
2016-2021 yallart arasinda 3 (%006) doktora tez ¢alismast gerceklestirilirken
2011-2015, 2006-2010 ve 2001-2005 yillar1 arasinda ikiser doktora tez
calismasinin gerceklestirildigi goérilmektedir. Yillar baglaminda doktora
tez calismalarina yaklastigimizda glinimiize yakin tarihlerde yliksek lisans
tezlerindeki gibi bir artis karsimiza ¢ikmamaktadir.

Tablo 2: [£idillilik konusunda yapilan texlerin iiiversitelere gire dagilm:

Tez Turd Toplam
Universite Ad1 YL}ksek Doktora ¢ %
Lisans

Anadolu Universitesi 2 - 2 4

Bolu Abant Tzzet Baysal Universitesi 1 - 1 2
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 1 2 4
Cukurova Universitesi 2 1 3 6

Dicle Universitesi 1 - 1 2

Dokuz Eyliil Universitesi 1 - 1 2
Erciyes Universitesi 1 - 1 2
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Gazi Universitesi 5 6 11 22
Gaziantep Universitesi 1 - 1 2
Hacettepe Universitesi 4 1 5 10

Hatay Mustafa Kemal Universitesi 2 - 2 4
Inéni Universitesi 1 - 1 2
Istanbul Teknik Universitesi 1 - 1 2
Istanbul Universitesi 1 - 1 2
Kahramanmaras Siitcti Imam
Universitesi ! ) ! 2
Kirikkale Universitesi 1 - 1 2
Maltepe Universitesi 1 - 1 2
Marmara Universitesi 1 - 1 2
Necmettin Erbakan Universitesi 1 - 1 2
Nevsechir Hact Bektas Veli
Universitesi 2 ) 2 4
Pamukkale Universitesi 1 - 1 2
Sakarya Universitesi 5 - 5 10
Selguk Universitesi 1 - 1 2
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 2 - 2 4
Van Yiiziinct Yil Universitesi 1 - 1 2
TOPLAM 41 9 50 100

Ikidillilik konusunu igeren yiiksek lisans tezlerinin hangi tiniversitelerde
yapildigina baktigimizda beser yiksek lisans tez sayisiyla Gazi
Universitesi ve Sakarya Universitesi'nin 6ne ciktigi gériilmektedir.
Ardindan sirastyla 4 tezle Hacettepe Universitesi; ikiser tezle Anadolu
Universitesi, Cukurova Universitesi, Hatay Mustafa Kemal Universitesi,
Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi; birer tezle de Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi,
Canalkkale Onsekiz Mart Universitesi, Dicle Universitesi, Dokuz Eyliil
Universitesi, Erciyes Universitesi, Gaziantep Universitesi, Inéni
Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Istanbul Universitesi,
Kahramanmaras Siitcti Imam Universitesi, Kirikkale Universitesi,
Maltepe Universitesi, Marmara Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi, Pamukkale Universitesi, Selcuk Universitesi ve Van
Yiiziincii Yil Universitesi gelmektedir.
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Ikidillililk konusundaki doktora tezlerinin hangi tniversitelerde
yapildigina bakacak olursak konuyla ilgili yapilan 9 tezin 6’sinin Gazi
Universitesi'nde yapildigt gériilmektedir. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Cukurova Universitesi ve Hacettepe Universitesinde de

konuyla ilgili birer doktora tez ¢alismasinin yapildigt gérilmektedir.

Tablo 3: [kidillilik konusunda yapilan texlerin enstitiilere gire dagilm

Enstiti Taru

Egitim Sosyal Saglik Turkiyat Toplam
Bilimleri ~ Bilimler — Bilimleri — Arastirmalart

Yillar £ % £ % f % f % f %

2001-2005 - 3 6 - - - - 3 6
2006-2010 1 2 4 8 - - - - 5 10
2011-2015 4 8 5 10 1 2 - - 10 20
2016-2021 20 40 8 16 3 6 1 2 32 64
Toplam 25 50 20 40 4 8 1 2 50 100

Tlgili konudaki tezlerin enstitiilere gore dagilimina baktigimizda 25 (%650)
tezin Egitim Bilimleri Enstitilerinde, 20 (%40) tezin Sosyal Bilimler
Enstittilerinde, 4 (%8) tezin Saglik Bilimleri Enstitilerinde ve 1 (%2)
tezin de Turkiyat Arastirmalart Enstitistinde yapildigt gértlmektedir.
Tablo 3’e gore Egitim Bilimleri, Sosyal Bilimler, Saglik Bilimleri ve
Turkiyat Arastirmalart Enstitiilerinde yapilan bu tezlerin agirlikli olarak
2016-2021 yillar1 arasinda yapildigr gorilmektedir. Egitim Bilimleri
Enstittilerinde yapilan calismalarin 20 (%40) tanesi 2016-2021 yillart
arasinda, 4 (%8) tanesi 2011-2015 yillar1 arasinda, 1 (%2) tanesi ise 2006-
2010 yallart arasinda yapilmustir. Ancak 2001-2005 yillari arasinda Egitim
Bilimleri Enstitiilerinde ikidillilik Gzerine bir ¢alisma yapilmadig
gorilmektedir. Sosyal Bilimler Enstitilerinde yapilan ¢aligmalara
bakildiginda bunlarin 81 (%16) 2016-2021 yillar1 arasinda, 51 (%10) 2011-
2015 yillari arasinda, 4’4 (%8) 2006-2010 yillart arasinda ve 3’4 (%06) de
2001-2005 yillar arasinda gergeklestirilmis caligmalardir. Saglik Bilimleri
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Enstittilerinde yapilan ¢alismalardan 3’4 (%06) 2016-2021 yillar1 arasinda
gerceklestirilirken 1’1 (%2) de  2011-2015  yillart  arasinda
gerceklestirilmistir. Ancak Tablo 3.e gére 2006-2010 ve 2001-2005
yillarini iceren basliklar altinda ikidillilik konusunda herhangi bir ¢alisma
yaptlmadigt anlasilmaktadir. Ttrkiyat Arastirmalari Enstitistinde yapilan
1 (%2) calisma ise 2016-2021 yillari arasinda yapimustir. 2011-2015,
2006-2010 ve 2001-2005 yillarint iceren baslhklar altinda da ikidillilik
konusunu ele alan bir ¢alisma yapilmadig: Tablo 3.’te gorilmektedir.

Tablo 4: [kidillilik konusunda yapilan tezlerin konularma gire dagilmn

Yo
32
12
12
10

Konu

Ikidillilerin Dil Kullanim Diizeyleri

Temel Dil Becerileri Acisindan Tkidillilik
Ikidillilikte Yéntem, Teknik ve Stratejiler
Ulke-Sehir Bakimindan Tkidillilik

Ikidillilere Dil Ogretiminde Kullanilan Materyaller
Ikidillilerin Sosyal Gelisimi ve Okul Yagami
ikidjlhhge Yonelik Tutum ve Gorusler
Ikidillilikte Olgme ve Degerlendirme

Okula Hazirbulunusluk Bakimindan Tkidillilik
Ikidillilere Metafor ve Deyim Ogretimi
Ikidilliligin Brans Derslerine Etkisi

Ikidillilige Yénelik Projelerin Incelenmesi
TOPLAM

U1>—*>—*>—*>—*[\)L»>L»>U1L)10\G\E:"h
(=)}

= NN NN A

o

00

Ikidillilik konusunda yapilan tezlerin konularina gére dagilimina bakilacak
olursa 16 tezin “ikidillilerin dil kullanm  diigeyler?” UGzerine oldugu
goriilmektedir. Tkidillilerin dil kullanim diizeylerinin arastirilmast tez
konulart icerisinde en ¢ok arastirilan konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ardindan altisar tezin ise “femel dil becerileri agisindan ikidillilik” ve
“ikidillilikte  yontem, teknik ve stratgiler’ konularinda  yapildiklar
gorulmektedir. Beser tez ise “zilke-sebir bakimndan ikidillilik” ~ve “ikidillilere
dil §gretiminde kenllanilan materyaller” konularini icermektedir. Uger tez ise
“ikidillilerin sosyal gelisimi ve okul yasami® ile ““ikidillilide yonelik tutum ve
gordisler?” igerir bicimde dizenlenmistir. “Ikidillilikte dlgme ve degerlendirme’
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konusunda ise 2 tez ¢alismasi yapildigi goriilmektedir. Bunlarin disinda
“okula hagerbulunusiuk bakummndan ikidillilik”, “ikidillilere metafor ve deyim

agretim?”, “ikidilliligin brang derslerine etkis?’ ve ““ikidillilige yonelik projelerin
incelenmesi” konularinda da birer tez ¢alismasi yapildigi gérilmektedir.

Tablo 5: Ikidillilik konusunda yapilan tezlerin hedef kitlesine gire dagilm:

Hedef Kitle

Okul Oncesi Ogrencileri

Okul Oncesi ve Ilkokul Ogrencileri
ilkokul Ogrencileri

Ortaokul Ogrencileri

Yo
16

)
[}

Lise Ogrencileri

Universite Ogrencileri

Yetiskinler

Ogretmenler

Ogretmenler ve Okul Oncesi Ogrencileri

Ogretmenler ve {lkokul Ogrencileri

Ogretmenler ve Lise Ogrencileri

Ogretmenler, Lise ve Universite Ogrencileri

Ogretmen ve Ogretmen Adaylari

Ogretmen, Ogrenci ve Veliler

Veliler ve Ilkokul Ogrencileri

Yazilt Uriinler

Genel

KOALA Okullart Ogretmen, Miidiir, Veli ve Ogrencileri
Albertslund Vestegnen HF&VUC, Ishoj CPH West,
Vesterborg Efterskole ve Kobenhavns Private Gymnastum 1 2

S L TS 2 B N e T O T e T e T N NG SN o ' I G S I == ool M= oY
[\CIN \CREE ST \CREE N (T \S B0 S ° I \C I \V]

Okullart Ogrencileri
TOPLAM 50 100

Ikidillililk konusunda yapilan calismalar hedef kitlesine gore
degerlendirildiginde sekizer tezin “okul dncesi grenciler?” ve “ortaoknl
dgrenciler?’ne yonelik olarak yapildigr gorilmektedir. Beser tezin “yagu
diriinter” ve “genel’ olarak degerlendirilebilecek konularda yapildigt
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saptanmustir. Dorder tez ise “yetiskinler” ve “ogretmenter’e yonelik olarak
yapildigr gérillmistiir. Ug tez “ilkoknl Ggrencileri’ni hedef alirken, iki tez
ise “agrenmenler ve lise ogrenciler?’ni hedef kitle olarak belitlemistir. “Oku/

5 . .

dncesi ve ilkokul dgrenciler?”’, ““lise ddrenciler?’, “iiniversite ogrenciler?”, ogretmenler

LRI o

ve okul dncesi dgrenciler?”’, ““odretmenler ve ilkokul Gdrenciler?”’, “gretmenter, lise ve

S 2 <.

diniversite Ggrenciler?’, “‘igretmenler ve gretmen adaylar?’, ““Ggretmen, ddrenci ve
veliler’, “veliler ve ilkoknl ggrenciler?”’, “KOALA okullar: gretmen, miidiir, veli
ve ggrenciler?”, ““ Albertslund V estegnen HEV UG, Lshoj CPH West, 1V esterborg
Efterskole ve Kobenbhavns Private  Gymmnasim  okullars  igrenciler?” hedef

kitlelerine yonelik olarak ise birer tez yapildigi gorilmistir.

Tablo 6: [kidillilik konusunda yapilan tezlerin arastima yontemlerine gore

dagilim
Arastirma Yontemi
Nitel Nicel Karma Yofltem . Toplam
Belirtilmemis

Yillar £ % £ % £ % f % f Yo
2001-2005 1 2 1 2 1 2 - - 3 6
2006-2010 2 4 3 6 - - - - 5 10
2011-2015 5 10 3 6 2 4 - - 10 20
2016-2021 17 34 6 12 8 16 1 2 32 64
Toplam 25 50 13 26 11 22 1 2 50 100

Yapilan  lisanststli  tezler aragtirma  yOntemleri  baglaminda
degerlendirildiginde genellikle nitel calismalar olduklart gérilmektedir.
Calismalarin 25 (%050) tanesinde nitel, 13 (%26) tanesinde nicel, 11 (%22)
tanesinde karma yontem uygulanitken 1 (%2) calismada yontemin
belirtilmedigi gérilmektedir. Nitel ¢alismalarin 17 (%34) tanesinin 2016-
2021 yillart arasinda, 5 (%10) tanesinin 2011-2015 yillar1 arasinda, 2 (%o4)
tanesinin 2006-2010 yillart arasinda ve 1 (%2) tanesinin de 2001-2005
yillari arasinda yapildigr goriilmektedir. Nicel ¢aligmalardan 6 (%12)
tanesi 2016-2021 yillar1 arasinda yapilirken, tger tanesi 2011-2015 ve
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2006-2010 yillart arasinda yapilmistir. Yine nicel ¢alismalardan 1 (%2)
tanesi de 2001-2005 yillar1 arasinda gerceklestirilmistir. Karma yéntem
uygulanan ¢alismalardan 8’1 (%16) 2016-2021 yillart arasinda, 2’si (%o4)
2011-2015 yllart arasinda ve 171 (%2) de 2001-2005 yillari arasinda
yaptlmustir. Ancak Tablo 6.’ya gére 2006-2010 yillari arasinda karma
yontem uygulanan ikidillilik Gzerine bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Yontem belirtilmeyen 1 (%2) c¢alismanin 2016-2021 yillart arasinda
yapildigt géralmektedir. Yine Tablo 6.’ya gére 2011-2015, 2006-2010 ve
2001-2005 yillar1 arasinda yontemin belirtilmedigi ikidillilik Gzerine bir
calisma bulunmamaktadir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Tezlerin yillara iligkin dagilimina bakildiginda en gok 32 tezle (%064) 2016-
2021 yillatr arasinda, en az ise 3 tezle (%6) 2001-2005 yillart arasinda tez
calismast  gerceklestirildigi  gortlmektedir.  Giintimiize yaklastikca
ikidillilik konusunda daha fazla tez ¢alismasinin gergeklestirildiginden séz
edilebilir. Tezlerin tlirlerine gére dagilimimna bakildiginda yiiksek lisans
dizeyinde 41 tez (%82), doktora dizeyinde 9 tez (%018) calismast
yapidigt gorilmektedir. Bu veri isiginda 6zellikle doktora dizeyinde
yetkin calismalarin sayisinin arttirilmast gerekliligi karsimiza ¢tkmaktadir.
Tezlerin Gniversitelere gére dagilimina bakildiginda ikidillilik konusunda
en cok tezin sirasyla 11 tezle (%22) Gazi Universitesi, 5 tezle (%10)
Hacettepe Universitesi ve yine 5 tezle (%10) Sakarya Universitesinde
yapildigi gorilmektedir. Diger tniversitelerimiz biinyesinde de ikidillilik
konusundaki tez c¢alismalarinin arttirilmast gerekmektedir. Tezlerin
enstitiilere gére dagilimina bakildiginda sirasiyla 25 tezle (%50) Egitim
Bilimleri Enstittlerinde, 20 tezle (%40) Sosyal Bilimler Enstitiilerinde, 4
tezle (%8) Saglk Bilimleri Enstitllerinde, 1 tezle (%2) de Turkiyat
Arastirmalart  Enstitisinde yapildigt  goriilmektedir.  Yine farkl
enstitiilerde gergeklestirilecek ¢aligmalarin  ikidillilik konusuna farklt
acilardan yaklagilmasini saglayacagt sGylenebilir. Tezlerin konularina gore
dagilimina bakildiginda en gok 16 tezle (%32) ikidillilerin dil kullanim
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dizeyleri konusunda, en az ise birer tezle (%2) okula hazirbulunusluk
bakimindan ikidillilik, ikidillilere metafor ve deyim 6gretimi, ikidilliligin
brans derslerine etkisi ve ikidillilige yonelik projelerin incelenmesi
konularinda yapildigi goriilmektedir. Tkidillilik konusu tezlerde farkls
konular baglaminda da ele alinmalidir. Tezlerin hedef kitlesine gore
dagilimina  bakildiginda sirasiyla sekizer tezle (%16) okul Oncesi
Ogrencileri ve ortaokul 6grencileri, beser tezle (%10) yazili Grinler ve
genel, dorder tezle (%8) de yetiskinler ve 6gretmenler bagliklarina uygun
yapidigt gorilmektedir. Farkli hedef kitlelerinden veri elde etmek de
konuya iliskin ¢esitli bakis acilari gelistirmeyi saglayacaktir. Tezlerin
arastirma yontemlerine gore dagilimina bakildiginda ise sirastyla 25 tezde
(%50) nitel, 13 tezde (%206) nicel, 11 tezde (%22) karma yontem
uygulandigt ve 1 tezde (%2) ise uygulanan yoéntemin belirtilmedigi
gorulmektedir.

Arastirmamiz diginda ikidillilik konusunda yapilmus ¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir. Alanda ikidillilik konusuna farkli acilardan yaklasan bu
caligmalara deginmek yerinde olacaktir. Bu arastirmalardan Yilmaz (2014)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Almanya’da yasayan Turklerin
egitim sorunlarinin  ele alindigi  gérulmektedir.  Yilmaz (2014)
calismasinda, Almanya’da yasamini sirdiren Turklerin ana dili
egitiminde yasadiklart sorunlari belitlemeyi ve bu sorunlara ikidillilik
baglaminda yaklagmayr hedeflemistir. Bunu yaparken Almanya’daki
ikidillilerin egitim sistemi tizerine de belirlemeler gerceklestirmistir. Belet
(2009) ise Norvegteki ikidilli Ttrk 6grencilerin ana dilleri olan Tirkgeyi
ogrenme durumlarina iliskin  gorislerine bagvurmustur.  Arastirma
sonucunda katihimeilar, ana dillerini 6zellikle yakin ¢evrelerinde
kullandiklarini ve anlama, ifade etmede birtakim sikintilar yasadiklarint
dile getirmislerdir.

Sart (2002) da ikidilli cocuklatin ¢6ziimleme yontemi ile okuma-yazma
ogrenmelerinde  karsilastiklart — glglikleri  belirlemeyi  amagladig
calismasinda ilkogretim diizeyinde elli yedi birinci sinif 6gretmeniyle
gorismeler yapmistir. Bu goriismeler sonrasinda elde ettigi bulgulart

s6yle ifade etmistir: “Tkidilli ¢ocuklarin devam ettigi okullarda calisan
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Ogretmenler 6grencilerinin karsilastiklart glglukleri, dikkat yetersizligi,
telaffuz bozukluklari, derse karst ilgisizlik, arag—gere¢ eksikligi,
okudugunu veya dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap
verememe, kendini ifade edememe olarak siralamislardir” (Sari, 2002:
108). Sar’min ¢aligmast ikidilli ¢ocuklarin okuma-yazma &grenme
sirasinda karsilastiklart giclikleri belirlemesi agisindan dikkate deger bir
calismadir.

Sipra (2013) ise yaptgi ¢alismada ikidilliligin yabanct dil 6grenimine
etkisini arastirmustir.  Aragtirmast sonucunda ikidilliligin ikinci dil
Ogrenimini kolaylastirdigt sonucuna ulagsmistir. Fox, Corretjer, Webb ve
Tian (2019) da yabanc dil 6grenme ve ikidillilik Gzerine yapilan
arastirmalart inceledikleri ¢alismalarinda dil 6grenmenin ve ikidilliligin
hem bireylere hem de topluma sagladigi ¢oklu vyararlari ortaya
koymuglardir.

Sadece dili 6grenip kullananlar degil, o dili 6gretenler tizerine de alanda
cesitli calismalar gerceklestirildigi gérilmektedir. Yaman ve Dagtas
(2015) Ingiltere’deki  ikidilli Tark cocuklara Tirkge —Ogreten
Ogretmenlerin ihtiyaglarina yonelik yaptiklari analiz caligmalarinda dil
Ogreticiligi  gbrevi Ustlenen Ggretmenlerin, “ihtiyaglarinin  ya da
cksiklerinin ders kitabi, 6gretim programi, materyalleri eksiklikleri;
mesleki bilgi, donanim, tecriibe yetersizlikleri ve bunlari giderebilecek
mesleki gelisim imkanlarinin kisith olmast; maddi ve kurumsal destek ile
imkanlarin yeterli olmadigs; okullarda ara¢-gereg eksiklikleri ya da yas ve
seviyeye gore sinif olusturamama gibi cesitli zorluklar ile aile ve
cocuklardan kaynaklanan farkli sorunlar etrafinda toplandigt”
sonuglarina varmiglardir (Yaman ve Dagtas, 2015: 47). Aydin (2018) da
Makedonya’daki ikidilli Turkce Ogretmenlerinin  Tirkeeye iliskin
metaforik algilarini belirlemeyi amacladig calismasinda “Makedonya’daki
ikidilli Tirkge 6gretmenlerinin Turkeeye iliskin pozitif algilar tagidiklari
ve bu konudaki duyarliliklarinin yiiksek oldugu” sonucuna ulasmigtir
(Aydin, 2018: 230).
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Pilanci, Saltik ve S6zer (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise Ttrkiye’de
goOrev yapan 6gretmenlerin “ana dil”, “ikinci dil”, “ikidillilik” ve “yabanci
dil” konularindaki tanimlamalart beliflenmeye ¢alistmistir. Calismalart
sonunda aragtirmacilar, 6gretmenlerin, ilgili kavramlar konusunda buyiik
oranda kendi yagantilarindan yola ¢ikarak tanimlamalar getirdikleri
sonucuna ulasmuglardir. Bu durumun dil 6gretim yOntemlerini ve
uygulayacaklart  etkinlikleri etkileyecegini ifade etmislerdir. Asil
tamimlardan uzaklagmanin dil 6gretim siirecine yansimalarinin birtakim
olumsuzluklara neden olabileceginden s6z etmislerdir.

Kesmez (2015) ise ikidillilik konusuna ikidilli akademisyenlerin dil
kullanimlari baglaminda yaklagmustir. Gortisme formlariyla Zazaca ve
Turkce dillerini bilip yagamlarinda etkin bir bicimde kullanan
akademisyenlerin goriglerini alan Kesmez, katthmecilarin gorislerinden
hareketle yakin cevreleriyle iletisimlerinde Zazacayi, uzak cevreleriyle
olan iletisimlerinde ise Ttitkceyi tercih ettikleri sonucuna ulagmistir.

Yukarida sayilan ¢alismalarda da géraldiugi gibi ikidillilik konusuna farkl
acllardan yaklasmak konuyla ilgili c¢esitli bakis acilari edinmeyi
saglayacaktir. So6zi edilen c¢alismalar diginda son yillarda ikidillilik
konusunda gerceklestirilen tez sayisinda da belirgin bir artis goriilse de
konunun 6neminden yola ¢ikilarak bu konuda yapilmis ¢aligmalarin
yeterli olmadigini sylemek mumkiindir. Konuya ilisgkin pek ¢ok
problem hala arastirilmaya gereksinim duymaktadir. Alana katki saglamak
ve alandaki sorunlarin ¢6zimi icin ikidillilik konusunda daha fazla
calismaya ihtiyac vardir. Tkidillilik konusunun cesitli tiniversitelerde ele
alindigr Ozellikle doktora diizeyi nitelikli tez caligmalarinin  sayica
arttirilmast  gerekmektedir. Tlgili konudaki calismalara belli baslt
Universiteler yerine diger iniversitelerin de egilmesi yerinde bir davranis
olacaktir. Egitim Bilimleri Enstitileri disinda diger enstitilerde de
ikidillililk ~ konusunda  calismalara  agirhik  verilmelidir.  Tkidillilik
konusundaki tezlerin konularinin dagilimlarinin ¢esitlilik géstermesine
dikkat edilmelidir. Konularin ¢esitlendirilmesi ikidillilige iliskin zengin
veriler elde edilmesini saglayacaktir. Tkidillilik konusunda yapilacak
calismalar farkli hedef kitlelerine yonelik gerceklestirilmelidir. Yine aymnt
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bicimde arastirmalarin hedef kitlelerinin ¢esitlendirilmesi de farklt bakis
acilarindan ikidillilige yaklasmay1 saglayacaktir. Farkli bilimsel yontemler
kullanilarak Uretilmis lisanstisti tez ¢alismalarinmn bulunmast konu
alanina iliskin zengin veriler elde edilmesini saglayabilir. Bu baglamda
lisanststl tezlerin nitel yontemler disinda diger arastirma yontemleriyle
de yuritilmesi gerekir.

Arastirmamiz  kapsaminda Turkiye’de ikidillilik tzerine hazirlanmig
Turkee dilindeki lisanstistii tezler; tiirtine, yapildigt yillara, yiratildaga
Universite ve enstittlere, uygulandigl konu alanlarina, hedef kitlelerine ve
arastirma  yontemlerine gére siniflandirilarak incelenmistir. Tleride
yapilacak caligmalarda tezletin yaninda yerli ve yabanci kaynaklarda
yayimlanmus kitap, makale ve bildirilerin de incelenmesi; ayrica ¢okdillilik
baglaminda da bir degerlendirmenin yapilmasi konuyla ilgili daha zengin
veriler elde edilmesini saglayabilecektir.
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The Comparison of English Vocabulary Learning Strategies
Employed by Bilingual and Multilingual Students

Kiibra AKSAK* Feryal CUBUKGU**

Abstract

In today’s world, linguistic diversity has become an issue of importance
since societies are becoming more and more multilingual as a result of
globalization. This impacts the ways of communication by forcing
people to go beyond their borders and learn other languages regarded as
tools that help them meet their needs. The question of whether
multilinguals or bilinguals have a deeper understanding of how languages
are learned has long been studied vehemently by the scholars. Hence,
this study investigates whether bilingual and multilingual primary school
students differ significantly in using vocabulary learning strategies. The
present study was carried out through a questionnaire from which
findings stressing a higher level of overall strategy use for multilingual
students in comparison with bilingual students were extracted. The
results showcased that a frequent use of strategies of multilinguals to
learn and practice new words might arise from both their awareness of
how they can learn an additional language and their utilization of these
strategies flexibly and appropriately. The findings also revealed that
significant differences between bilingual and multilingual learners come
in sight in terms of only cognitive and metacognitive strategies that are
deployed by multilingual participants more frequently, which points to
the justification that multilingual learners’ language learning experience
contributes to their autonomy by planning and controlling their own
learning process, closely associated with cognitive and metacognitive
strategies.

Keywords: Bilingualism, multilingualism, primary schoolers.
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In today’s world, linguistic diversity has become a vital issue of
importance since the world is becoming more and more multilingual as
a result of globalization (Nayak et al., 1990). Globalization based on the
process of exchanging services, goods and information promotes the
interaction between different nations across the globe, which makes
people more connected to each other (Otwinowska-Kasztelanic, 2011).
This impacts the ways of communication by forcing people to go beyond
their borders and learn other languages regarded as tools that help them
meet their needs (Nayak et al., 1990).

People have a natural ability to learn languages which enables them to
patticipate in communication with others to maintain their life (Ur,
1996). The cote of this communication is vocabulary as Richards and
Rodgers (2001) state “the building blocks of language learning and
communication are not grammar, function, notions, or some other unit
of planning and teaching but lexis, that is, word and word combinations”
(p-132). 'Therefore, vocabulary constitutes the main tool for
communication as it provides the basis of how language learning can be
achieved. In the same vein, Harmer (1994) suggests that “If language
structures make up the skeleton of language, then it is vocabulary that
provides the vital organs and the flesh” (p.153). This leads to the
conclusion that vocabulary is central to language development.

Language development requires students to perceive and produce the
language appropriately in different social settings (Nation, 2001). To put
it in different way, it is necessary for students to develop proficiency in
receptive skills which are reading and listening along with productive
skills including speaking and writing (Ur,1996). In this respect,
vocabulary can be regarded as a bridge among these four skills. Hence,
building vocabulary knowledge is the precondition for the development
of other language abilities (Harmer, 1994).
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Vocabulary

Vocabulary considered as the benchmark of success on the way to
becoming proficient language users is composed of words in relation to
a particular language (Nunan, 1999). Specifically, Ur (1996) provides a
definition for vocabulary as “the words we teach in the foreign language”
(P.60). To gain proficiency in a foreign language, students should have a
brilliant mastery of words, which requires more than just knowing their
definitions since vocabulary knowledge is a rich and multifaceted
construct (Yolcu & Mirioglu,2020). Nation (as cited in Griva et al., 2009)
proposes that knowing a word corresponds to mastering:

a) the meaning(s) of the word

b) the written form of the word

¢) the spoken form of the word

d) the grammatical behavior of the word
e) the collocations of the word

f) the register of the word

@) the associations of the word

h) the frequency of the word (p.22).

It is essential to touch upon the aspects and dimensions of vocabulary
knowledge which affect the process of learning a new word. Nation
(2001) handles vocabulary knowledge in terms of three aspects which are
form, meaning and use. As a first step, students should recognize the
written and spoken forms of the words, then they need to connect this
form with a specific meaning and expressing this meaning through
speaking or writing falls into the final step (Yolcu & Mirioglu, 2020). In
this way, learners will have a command of how and where to use an
individual word. Moreover, Henriksen (1999) makes a distinction
between two dimensions which are depth of vocabulary knowledge and
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breadth of vocabulary knowledge. Namely, the depth of vocabulary
knowledge refers to the number of words in students’ mental lexicon,
whereas, the breadth of vocabulary knowledge deals with how well
students know these words (Read, 2000). Vocabulary size has a big role
for comprehension of texts in a foreign language, in the same vein,
students need to enrich deep knowledge of words by focusing on many
different facets such as phonology, orthography, morphology, syntax,
semantics and pragmatics to communicate with others effectively
(Cieslicka, 2000).

Apparently, a word exists with its many different features such as
associations, collocations, registers, forms, meanings etc., which leads to
the conclusion that lexical knowledge is complex as the relationship
among these features overlapping each other is not clear (Nation, 2001).
Just to clarify, a word form can have multiple meanings depending on
the different contexts, which in turn, makes the vocabulary learning
process a challenging task for students (Schmitt, 1997). Managing this
challenging task through the acquisition of all these features in relation a
word requires a long time and language experiences for students.
Keeping all these in view, as one of the most efficient ways to facilitate
building broad knowledge of words along with vocabulary expansion on
the part of students, vocabulary learning strategies become avital issue in
the educational context (Oxford, 1990).

Vocabulary Learning Strategies (VLSs)

Lack of vocabulary is the main obstacle for students to overcome during
their language learning process inasmuch as without sufficient
vocabulary knowledge, students’ ideas and feelings cannot come to life,
preventing students from becoming proficient language learners and
communicators (Yolcu & Mirioglu, 2020). Since enriching vocabulary
knowledge is placed at the top to gain competence in a foreign language,
it paves the way for the question of how students can learn vocabularies
efficiently (Kashani & Shafiee, 2016). Among the 21st century skills,
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introducing students to the ways of ‘how to learn’ has gained more
importance than giving knowledge to students directly (Kashani &
Shafiee, 2016). Hence, in response to this question, vocabulary learning
strategies come into prominence as one of the best answers.

Vocabulary learning strategies can be explained as the actions taken by
students consciously to organize and acquire knowledge with reference
to new words (Nation, 2001). They play a great role in vocabulary
development in the sense that they facilitate and accelerate learning
process for students by providing them with implications about the ways
of how words can be learned and retrieved (Yolcu & Mirioglu, 2020).
Through these strategies, students take responsibility of monitoring their
own learning process, enabling them to be independent language learners
(Kashani & Shafiee, 2016).

There are a wide range of vocabulary learning strategies employed by
learners. Schmitt (1997) puts forward one of the most recent and
comprehensive classification of vocabulary learning strategies in his
taxonomy including determination strategies, memory strategies,
cognitive strategies, social strategies and metacognitive strategies as
shown in Figure 1.

Vocabulary Learning Strategies (VLSs)

SN

Discovery Strategies Consolidation Strategies
-Determination strategies -Memory Strategies
-Social Strategies -Social Strategies

) o .

-Metacognitive Strategies

Figure 1: The classification of vocabulary learning strategies (Schmitt, 1997, p.125)

Broadly, Schmitt (1997) divides vocabulary learning strategies into two
groups: discovery strategies used by learners to find out the meaning of
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a new word they face for the first time and consolidation strategies
applied by learners to internalize the meaning of a new word in time.
Discovery strategies consist of determination and social strategies while
consolidation strategies include memory, cognitive metacognitive and
social strategies (Kashani & Shafiee, 2016). Apparently, social strategies
which are based on the interaction with other people can be employed
to both discover and consolidate the meanings of new words (Oxford,

1990).

Determination strategies come into play when learners try to explore the
meanings of new words with the help of dictionaries and context (Yolcu
& Mirioglu, 2020). These strategies include guessing from textual
context, analyzing pictures or gestures in relation to words, using
bilingual or monolingual dictionary and studying the parts of the words
such as roots and affixes (Schmitt, 1997). Furthermore, learners can find
out the definitions of new words through group work activity,
cooperation with native speakers, asking their teacher for help or an L1
translation, which corresponds to social strategies (Oxford, 1990). At the
same time, for recallment, studying and practicing new words with
classmates point to the social aspect of language learning (Nation, 2001).

Memory strategies which are deployed by learners to store and recall
words are based on the ground of mental processing (Schmitt, 1997).
Learners make use of grouping words together, using semantic maps,
associating word with their personal expetiences or images to facilitate
retrieval words from long-term memory (Oxford, 1990). Similarly,
cognitive strategies are of significance for vocabulary retention,
nevertheless, they differ from memory strategies in that they are
predicated on repetition rather than mental processing (Schmitt, 1997).
Flash cards, verbal and written repetitions, taking notes in class, using the
vocabulaty section in textbooks, keeping a vocabulaty notebook are
counted as cognitive strategies (Kashani & Shafiee, 2016).

Lastly, metacognitive strategies give students opportunity “to regulate
their own cognition and to focus, plan, and evaluate their progress as
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they move toward communicative competence.” (Oxford, 1990, p.8).
Students can evaluate their vocabulary knowledge through word test to
determine their needs upon which they direct and monitor their own
learning process (Yolcu & Mirioglu, 2020). Based on their decisions, they
continue to study words over time and they use English-language media,
movie, films, songs, newscasts for vocabulary development (Griva et al.,
2009).

Bilingualism and Multilingualism

In the globalizing world where the number of multilinguals and bilinguals
is more than monolinguals, the spread of multilingualism and the
importance of knowing more than one language bring the question of
how individuals learn multiple languages into the forefront (Nayak et al.,
1990). Before touching upon their language learning process, it is
essential to gain insight into who bilinguals and multilinguals are. In this
respect, bilinguals can be classified as individuals who have the
knowledge of two languages, whereas, multilingual individuals are people
with an ability to communicate in more than two languages (Cieslicka
2000). Furthermore, bilinguals identify “themselves as having acquired a
language and are in the process of gaining competence in the second
one” (Arslan, 2014, p.58). In the same direction, multilinguals can be
considered as individuals who have acquired two languages and are in
the process of learning subsequent languages.

It is noteworthy to mention that the number of languages acquired by
learners might change their learning process and needs since a prior
lexical knowledge has an impact on the acquisition of an additional
language (Schmitt, 1997). Every student has a unique style of learning a
new language and improving their vocabulary knowledge depending on
their learning needs (Kashani & Shafiee, 2016). In a broad sense,
students ‘needs determine their choice of a strategy that increases the
chance of being successful when it is suitable to their needs. Therefore,
the preference of using vocabulary learning strategies which paves the

184



way for vocabulaty achievement changes from one learner to another
(Oxford, 1990).

The number of acquired languages plays a great role on the use of
vocabulary learning strategies, which can be supported with the claim
that multiple language skills are associated with the use of a wider range
of vocabulary learning strategies with a higher frequency (Griva et al.,
2009). At this point, Nayak et al., (1990) investigated the hypothesis that
people with multiple language skills have different language acquisition
strategies than do people with single language skill. They affirmed in their
study that multilingual individuals deploy a greater vatiety of vocabulary
strategies more frequently than monolinguals, additionally, they can
adjust vocabulary strategies in accordance with task requirements when
compared with monolinguals. These results can be attributed to the fact
that multilinguals have a deeper understanding of how languages are
learned and used, giving them flexibility in switching strategies.

There is a common belief that the awareness of vocabulary strategy use
is closely related to successful language learning (Nation, 2001). Through
a higher awareness of vocabulary strategies, learners gain a better control
and a deeper understanding of new words (Yolcu & Mirioglu, 2020). In
the same direction, coming up with vocabulary strategies in accordance
with their language learning needs exerts an influence on learners’
success, so it can be said that multilinguals and bilinguals have the edge
on the use of vocabulary learning strategies in comparison with
monolingual learners (Cieslicka, 2000). In this respect, Sazvar and
Varmaziyar (2017) investigated the differences between Iranian EFL
monolinguals and bilinguals in terms of vocabulary language learning
strategies. Their findings showed that bilinguals had, to some extent, an
advantage over monolinguals and they used more metacognitive and
cognitive strategies which are considered more important and effective
in learning another language. However, they stressed the significant
dissimilarities between bilinguals and monolinguals’ usage of
determination, memory, cognitive and metacognitive strategies. Persian-
monolingual learners used determination strategies as the most

185



frequently used strategies followed by social, metacognitive, memory
strategies, and cognitive strategies, respectively. Arabic-Persian bilingual
learners used cognitive strategies as the most frequently used strategies
followed by metacognitive, social strategies, determination strategies, and
memory strategies respectively. Similarly, the study conducted by Seifi
and Abdolmanafi Rokni (2013) who investigated the difference between
the strategy use of Iranian monolingual and bilingual language learners
with an intermediate level of language proficiency showed that bilinguals
and monolinguals had a little different preference in using strategies.
Bilinguals used metacognitive, social, cognitive, and memory strategies,
respectively, while monolinguals used metacognitive, cognitive, social,
and memory strategies, respectively.

When it comes to bilingual and multilingual learners’ vocabulary learning
strategies, it is clear that they are different from each other with respect
to the amount of language learning experience (Cieslicka, 2000). Namely,
multilinguals have the knowledge of first, second and additional
languages whereas bilinguals are limited to concepts in relation to first
and second language. Language learning experience is shown as being
directly related to language learning success since it was revealed that as
the number of languages learners know increases, they become better at
learning additional languages (Brohy, 2001; Kemp, 2007). In that vein,
the frequency of strategies employed by learners increases gradually in
learning additional languages (Sabeki & Karimzadeh, 2020; Yayla,
Kozikoglu, & Celik, 2016). Hence, it is expected that there can be
differences in their use of the vocabulary learning strategies. In this
respect, Arslan (2014) investigated the strategy use of bilingual and
multilingual preparatory students. The findings pointed out multilingual
learners used the strategies remarkably more often than bilingual
learners. The analyses also showed that particularly, the memory
strategies and the cognitive strategies were less frequently used by
bilingual than multilingual learners. More specifically, Otwinowska-
Kasztelanic (2011) explored the vocabulary learning strategies of Polish
multilingual and bilingual advanced learners of English. She stated in her
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study that there were no statistically significant differences in the choice
of the strategies between the multilingual and bilingual groups. The five
most highly valued vocabulary learning strategies were note-taking,
imagery, translation, inferencing and repetition in both group types. In
addition, transfer including looking for L1 similarities was one of the
least commonly employed strategies.

It is commonly accepted that the number of languages learners know
differentiates them from each other in terms of strategy choice and use
in learning new words in the target language. Nevertheless, the research
findings yield mixed results. While some research findings (Arslan, 2014)
point to differences between bilingual and multilingual learners with
respect to vocabulary strategies, other studies (Otwinowska-Kasztelanic,
2011; Sazvar & Varmaziyar, 2017) stress their similarities in the choice
and use of vocabulary strategies. This research area is a bit controversial,
so as to gain a better insightinto this area the present study investigates
whether bilingual and multilingual primary school students differ
significantly in using vocabulary learning strategies. It is an attempt to
find the answers to the following five questions stated below:

1- What are the types of English vocabulary learning strategies used by bilingual
and multilingual primary school students?

2- Is there a significant difference between bilingual and multilingual primary
school students in terms of the use of English vocabulary learning strategies?

3- Is there a significant difference between bilingual and multilingual students’
vocabulary achievement scores?

4- Is there a correlation between bilingual primary school students’ English
vocabulary learning strategies and their vocabulary achievement?

5- Is there a correlation between multilingual primary school students’ English
vocabulary learning strategies and their vocabulary achievement?
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Methodology
Participants

As the participants of the present study, 30 students who are 3rd graders
aged nine at an eastern state primary school in Turkey were selected as
the convenience sampling since they were the students of one of the
researchers. This study was conducted with 15 bilingual and 15
multilingual learners of English. Bilingual students know Turkish and
they ate in the process of learning English, whereas, multilingual students
who know Turkish have already acquired either Arabic or Kurdish
language and they ate learning English as the third one.

Instrument

The main aim of this study was to investigate whether bilingual and
multilingual 3rd grade students differ from each other in their use of
English vocabulaty strategies. Data were obtained through “Vocabulary
Learning Strategies Questionnaire” by Schmitt (1997) which was both
adapted to make it compatible with participants ‘competence level and
translated into Turkish to ensure accurate responses on the part of
students. First, the questionnaire was translated into Turkish by 3 experts
and they negotiated and decided on the lexical translation. Then the
questionnaire in Turkish was back translated and administered to 30
students in another school. The correlation between the original
questionnaire and back translated questionnaire is found to be .81. Then
the translated questionnaire was adopted for the present study. This
questionnaire including 32 items has 5 sub-dimensions which are
determination, social, memory, cognitive and metacognitive vocabulary
learning strategies. For each item, students were given three options to
choose from which are ‘always, sometimes, never’, measuring students’
use and choice of these strategies. Cronbach -Alpha formula was used in
calculating the reliability coefficient of this questionnaire, which
reliability value is .85.
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Moreover, in this study, the correlation between students’ vocabulary
learning strategies and their vocabulary achievement levels was
questioned. To realize this aim, an English vocabulary achievement test
was formed based on ten English words taught by one of the researchers
during the lesson. The reliability coefficient of the achievement test was
calculated as 0.76. Students’ scores on English vocabulary test were used
as the data to see whether there was a relation between students’
vocabulary learning strategies and their vocabulary achievement scores.

Procedures

All of the students and their parents were informed about the aim of this
study. Since the 3rd graders were very young, the consent forms were
obtained from their parents. Secondly, the students were asked to
complete the English vocabulary learning strategies questionnaire that
was in the form of Turkish so that they could easily understand the items.
Students were explained that they should answer the items in the
questionnaire freely without any pressure. Moreover, they were required
to write the languages they know on the questionnaire. Then English
vocabulary achievement test was administered to the 3rd graders during
their English lesson.

Data Analysis

The data were analyzed through Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) program. Firstly, in this program, the descriptive
statistics showing mean scores and standard deviations of English
vocabulary learning strategies including determination, social, memory,
cognitive and metacognitive strategies were run to discover English
vocabulary learning strategies deployed by both bilingual and multilingual
patticipants of the present study.

Secondly, the independent samples t-test which compares the mean
scores of two groups in a variable was employed to reveal whether there
is a significant difference in the use of English vocabulary learning
strategies of multilingual and bilingual primary school students. In the
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same manner, bilingual and multilingual participants’ scotes on
vocabulary achievement test were compared through independent
samples t-test to find out any differences between their success in
vocabulary. Lastly, the Pearson Product Moment Cortelation Coefficient
Analysis was run to determine whether there was a correlation between
students’ English vocabulary strategies and their vocabulary achievement

scores.

Results

In the present study, the data were gathered through vocabulary language
learning strategies questionnaire adapted from Schmitt (1997) to
compare bilingual and multilingual primary school students in terms of
vocabulary learning strategies including determination, social, memory,
cognitive and metacognitive strategies. In addition, students’ scores on
vocabulaty achievement test were collected as data. To the extent that,
the data were analyzed to clarify whether there is a correlation between
students’ strategy use and their success in vocabulary. The findings are
discussed in relation to the five questions:

What are the types of English vocabulary learning strategies used by bilingnal and
multilingnal primary school students?

The descriptive statistics based on Table 1 shows that “Asking teacher
for meaning of a new word” is the most preferred strategy used by
bilingual primary school students with the highest mean score (2.53) to
learn the meaning of a new word in English. Other popular strategies
“Using a new word in a sentence”, “Guessing the meaning of new words
by analyzing affixes and roots” and “Trying to find the meanings of new
words with group through games in English “tie with the mean scores of
2.46. “Skipping or passing new word” (1.53) falls into the least preferred
strategy category by bilingual patticipants.
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On the other hand, the most frequently used vocabulary learning strategy
for multilingual primary school students is “Studying new words by
grouping them together” with a mean of 2.73. Similarly, English
vocabulary strategies such as “Testing oneself with word tests”,
“Studying words through written repetitions”, “Putting English labels on
physical objects”, “Using physical action when learning a word” and
“Checking whether a new word in English is similar to a word in
Turkish” with the mean scores of 2.60are among the preferred ones used
by multilingual students to learn new words in English. However,
“Imagining word™s meaning” and “Asking teacher for a sentence
including new word” (2.20) were found to be the least popular strategies
utilized by multilingual learners as seen in Tablel below.

Table 1: Descriptive statistics for English vocabulary learning strategies employed by
bilingual and multilingual primary school students

Bilingual =~ Multilingual

Students Students

Vocabulary Learning Strategies Mean SD  Mean SD
Checking whether a new word in
English is similar to a word in 2.20 0.67 2.60 0.50
Turkish
Usmg a dictionary to discover the 226 045 246 063
meaning of new words
Anal'yzmg pictures or gestures in 220 077 246 051
relation to words
Guessing the meaning of a new

1.93 070 226 059

word from textual context

Guessing the meaning of new words
from aural features such as 2.26 0.70 240  0.63
pronunciation and intonation
Guessmg' the meaning of new words 240 073 253 0.63
by analyzing affixes and roots
Asking teacher for meaning of a new

2.53 0.63 246 063
word
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Asking teacher for a sentence
including new word

Asking classmates for meaning of
new words

Interacting with native speakers
Practicing new words in a group
Trying to find the meanings of new
words with group through games in
English

Imagining a new word’s meaning
Associating a new word with their
personal expetiences

Using a new word in a sentence
Placing a new word in a rectangle,
circle etc. by drawing lines around it
Using physical action when learning
a word

Studying words by grouping them
together

Practicing words through verbal
repetitions

Putting English labels on physical
objects

Studying words through written
repetitions

Practicing new words with flash
cards

Listening to tape of word lists
Taking notes in class to learn new
words

Keeping a vocabulary notebook
Studying words through English-
language newscasts and movies etc.
Testing oneself with word tests
Learning new words by reading
newspapers, magazines brochures in
English.

2.20

2.20
1.93
2.26
2.46

2.40
213
2.46
213

2.20

213

2.06

1.86

2.00

1.66
1.73
1.73
2.00
0.63
1.86

0.77

0.56

0.70
0.79

0.63

0.73
0.63
0.63
0.63

0.86

0.63

0.88

0.35

0.72

0.72
0.70
0.79
0.84
2.26
0.63

0.63

2.20

2.53

2.40
2.26

2.33

2.20
2.40
2.26
2.46

2.60

273

2.53

2.60

2.53

2.53
2.53
2.26
2.53
0.70
2.60

2.46

0.67

0.51

0.73
0.59

0.61

0.77
0.50
0.70
0.51

0.50

0.45

0.51

0.50

0.51

0.51
0.51
0.59
0.51
1.46
0.63

0.51
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Improving lexical knowledge by

1.73 70 253 0.74

listening to English songs 7 07
Relati ly-1 ith

ela.ung newly-learned words wit 180 056 246 063
previously learned ones
Continuing to study words over time 1.73 079 253 0.63
Skipping or passing new words 1.53 0.51 226 0.70
Checking whether a new word in
English is similar to a word in 2.20 0.67 260 050
Turkish
Using a dictionary to discover the 296 045 246 0.63

meaning of new words

Is there a significant difference between bilingnal and multilingnal primary school
students in terms of the use of English vocabulary learning strategies?

Whether bilingual and multilingual primary school students differ in their
use of English vocabulary learning strategies was investigated. In this
respect, the mean of overall strategy use for bilingual students was found
to be 2.03, whereas, the mean of overall strategy use for multilingual
students was found to be 2.44. This finding implies that multilingual
students employ vocabulary strategies more frequently than bilingual
students to learn and retrieve new words in English. Hence, results of t-
test showed that there is a statistically significant difference between
bilingual and multilingual students’ mean scores in terms of the use of
English vocabulary strategies (t= 5.34, p=0.00<0.05) as seen in the Table
2.

Table 2: Results of independent samples t test for vocabulary learning strategies used
by participants

Group N X S df t p

Bilingual Students 15 2.03 25 28 5.34 .00
Multilingual Students 15 2.44 .16

*P>.05
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Bilingual and multilingual primary school students were compared in
their use of English vocabulary learning strategies including
determination, social, memory, cognitive and metacognitive strategies in
detail. First of all, it was detected that there is not a statistically significant
difference between bilingual and multilingual students’ mean scores in
relation to the use of determination strategies (t=1.78, p=0.85 >0.05) as
seen in Table 3.

Table 3: Results of independent samples t test for determination strategies used by
participants

Group N X S df t p

Bilingual Students 15 2.21 42 28 1.78 .85
Multilingual Students 15 2.45 32

*P>.05

Similatly, the comparison between bilingual and multilingual students’
use of social strategies indicated that there is not a statistically significant
difference between their scores (t=0.60, p=0.55>0.05) as seen in Table
4 below.

Table 4: Results of independent samples t test for social strategies used by
participants

Group N X S df t p

Bilingual Students 15 2.26 48 28 .60 .55
Multilingual Students 15 2.36 42

*P>.05
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Additionally, the findings revealed that there was no statistically
significant difference between bilingual and multilingual students in using
memory strategies (t=1.41, p=0.16>0.05) as shown in Table 5 below.

Table 5: Results of independent samples t test for memory strategies used by
participants

Group N S df t p
Bilingual Students 2.24 44 28 141 16
Multilingual Students 2.44 32

*P>.05

However, a statistically significant difference was found between
bilingual and multilingual students with regard to the use of cognitive
strategies (t=5.12, p=0.00<0.05) as seen in Table 6 below. It can be
interpreted that multilingual learners had a higher tendency towards
using cognitive strategies than bilingual learners.

Table 6: Results of independent samples t test for cognitive strategies used by
participants

Group N X S df t p

Bilingual Students 15 1.86 47 1535 512 .00
Multilingual Students 15 2.51 .10

*P>.05

The analysis of independent samples t- test for metacognitive strategies
displayed that multilingual participant used this type of strategies more
frequently since they scored higher than bilingual participants. Therefore,
there is a statistically significant difference between bilingual and
multilingual participants in reference to metacognitive strategies (t=5.80,
p=0.00<0.05) as shown in Table 7 below.
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Table 7: Results of independent samples t test for metacognitive strategies used by
participants

Group N X S df t P

Bilingual Students 15 1.67 34 28 5.80 .00
Multilingual Students 15 2.44 40

*P>.05

Is there a significant difference between bilingnal and multilingnal students’ vocabulary
achievement scores?

The calculation of whether there is a difference between bilingual and
multilingual students’ success in vocabulary showed that students do not
differ from each other significantly in their mean scores (t=1.20,
p=0.24>0.05) as shown in Table 8 below. Nevertheless, it is noteworthy
to stress that the score of multilingual learners on vocabulary
achievement test is slightly more than that of bilingual learners.

Table 8: Results of independent samples t test for the success of participants on
vocabulary achievement test

Group N X S df t p

Bilingual Students 15 .68 28 23.6 1.20 24
Multilingual Students 15 .79 18

*P>.05

Is there a correlation between bilingual primary school students’ English vocabulary
learning strategies and their vocabulary achievement?

In the present study, the findings are discussed in relation to the five
categories of vocabulary learning strategies which are determination
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strategies, social strategies, memory strategies, cognitive strategies and
metacognitive strategies. The cotrelation of each category with students’
success in vocabulary was analyzed.

When we look at the correlation between bilingual students” English
vocabulary learning strategies and their success in vocabulaty, it is clear
that there is a poor correlation (r =.31) between bilingual students’
success and their use of determination strategies as shown in Table 9
below. Moreover, results indicate a moderate correlation (r=.59) of
cognitive strategies with bilingual students’ vocabulary achievement
levels.

As understood from the Table 9, no significant correlation (r=.04)
between social strategies and bilingual students’ success in vocabulary
was found. However, there appears a high correlation of memory
strategies (r=.81) and metacognitive strategies (+=.92) with bilingual
students’ vocabulary achievement levels. That is to say, the more they use
memory and metacognitive strategies, the higher scores they get from
vocabulary achievement test.

Table 9: The correlation between bilingunal students’ vocabulary learning strategies
and their success in vocabulary

Vocabulary Learning Strategies Pearson Correlation
Social Strategies r=.04
Determination Strategies r=.31
Cognitive Strategies r=.59
Memory Strategies r=.81
Metacognitive Strategies r=-92
Social Strategies r=.04
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Is there a correlation between multilingual primary school students’ English vocabulary
learning strategies and their vocabulary achievement?

It can be stated that memory and metacognitive strategies can be good
predictors of multilingual students’ vocabulary achievement levels as a
high correlation of students’ success in vocabulary with their use of
memory strategies (r=.74) and metacognitive strategies (r=.62) was
highlighted as in Table 10. It was also revealed that there is a moderate
correlation (r =.54) between multilingual students’ use of social strategies
and their vocabulary achievement level.

Nevertheless, there is little evidence of a link (r= .15) between
determination  strategies and their vocabulary achievement level.
Similatly, Table 10 shows that there is not a significant correlation (r=.02)
between multilingual students’ use of cognitive strategies and their
success in vocabulary. It is difficult to say that the multilingual students
employing determination and cognitive strategies achieved a high score
in English vocabulary achievement test, so students’ use of
determination and cognitive strategies is not likely to be a determinant of
theit success in vocabulary.

Table 10: The corvelation between muitilingnal students’ vocabulary learning
strategies and their success in vocabulary

Vocabulary Learning Strategies Pearson Correlation
Cognitive Strategies r=.02
Determination Strategies r=.15
Social Strategies r=.54
Metacognitive Strategies r=.62
Memory Strategies r=-74
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Discussion

The purpose of this study was to reveal the differences between bilingual
and multilingual primary school students in terms of the use of English
vocabulary learning strategies. To realize this aim, students were given a
questionnaire designed to discover the strategies they employ to learn
and retrieve English vocabulaties. Furthermore, students’ scores on
English vocabulary achievement test were used to compatre their success
in relation to the strategies they use.

The findings obtained from the questionnaire and vocabulary
achievement test were discussed in detail by handling all of the
vocabulary learning strategies of bilingual and multilingual primary
school students to gain a deeper insight into the differences between
them.

English vocabulary learning strategies used by bilingual and munltilingual primary
school students

The findings of the study indicated that the preferred strategies by
bilingual primary school students to learn new English vocabularies
involve “Asking teacher for meaning of a new word”, and “Trying to
find the meanings of new words with group through games in English”.
In this respect, Purdie and Oliver (1999) examined the language learning
strategies employed by 58 bilingual primary school-aged children and
found that bilingual learners use social strategies enabling them to
exchange and build new knowledge through cooperation with their
teachers and classmates, which comes to mean that, socialization is an
important part of their language learning process. Furthermore, “Using
a new word in a sentence” and “Guessing the meaning of new words by
analyzing affixes and roots” are the strategies deployed by bilingual
students frequently. This is in line with the study of Sazvar and
Varmaziyar (2017) whoput emphasis on the production of new words
after examining the parts of them as a strategy used by students to learn
and practice newly learned vocabularies.
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On the other hand, popular strategies utilized by multilingual primary
school students are “Studying new words by grouping them together”,
“Testing oneself with word tests”, “Studying words through written
repetitions”, “Putting English labels on physical objects”, “Using
physical action when learning a word” and “Checking whether a new
word in English is similar to a word in Turkish”, which corroborates the
other studies (Celik-Korkmaz, 2013; Arslan, 2014; Otwinowska-
Kasztelanic, 2011; Pawlak & Kiermasz, 2018)pointing out that
multilingual learners have a tendency to look for cross-linguistic
similarities between languages as they have already developed a high level
of linguistic awareness with the help of their previous language learning
experience. Moreovet, it is worth mentioning that they build autonomy
allowing them to create their own way to learn new words.

Difference between bilingnal and multilingnal primary school students in terms of the
use of English vocabulary learning strategies

In the present study, the mean score of overall strategy use for
multilingual students was found to be higher than that of bilingual
students, implying that there is a statistically significant difference
between bilingual and multilingual students’ use of English vocabulary
strategies. Multilingual students make use of these strategies with a higher
frequency as compated with bilingual students to learn and retrieve new
words, which is considerably in line with the studies carried out in this
research area (Kemp, 2007; Nayak et al.,1990; Arslan, 2014; Psaltou-
Joycey & Kantaridou, 2009; Seifi & Abdolmanafi Rokni, 2013). The
reasons for this difference can be attributed to the amount of language
learning experience which increases their flexibility in switching between
strategies (Rivers, 2001). As compared with multilinguals, bilingual
students have slight awareness of vocabulary learning strategies leading
to underutilization of these strategies to learn new words (Jessner, 2010).

The detailed comparison of bilingual and multilingual primary school
students’ use of English vocabulary learning strategies including
determination, social, memory, cognitive and metacognitive strategies
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pointed out that there is not a statistically significant difference between
their mean scores in relation to the use of determination, social and
memory strategies; however, a statistically significant difference was
emphasized with their use of cognitive and metacognitive strategies. In
this respect, Otwinowska-Kasztelanic (2011) investigated vocabulary
learning strategies of Polish bilingual and multilingual learners of English
and reported that they differ in terms of cognitive and metacognitive
strategies. Accordingly, the study of Arslan (2014) based on the effect of
multilingualism on strategy use of the preparatory class students
indicated that bilingual and multilingual students show a change in their
use of cognitive strategies, in that, multilingual learners employ these
strategies more frequently. Another study conducted by Sung (2011) who
examined the use of strategies by bilingual and multilingual learners
enrolled in Chinese language classrooms in the USA revealed that
bilingual learners make less frequent use of cognitive and metacognitive
strategies as found in the other studies conducted in this field (Jessner,
2010; Méhle, 1989; Seifi & Abdolmanati Rokni, 2013).This might be due
to multilingual learners’ activation of prior linguistic knowledge that
provides them with metalinguistic knowledge of how language systems
work (Rivers, 2001). Multilinguals use this knowledge to restructure their
linguistic system based on their learning needs (Jessner, 2010). It is
supposed that in time, multilinguals become autonomous learners by
taking control of their own learning, which directs them to use
metacognitive and cognitive strategies (Graham, 2003).

Difference between bilingnal and multilingnal students’ success in vocabulary

The findings extracted from students’ vocabulary achievement test do
not differentiate bilingual and multilingual students from each other
significantly, which points to the conclusion that language expetience is
not likely to have an impact on learners’ language proficiency. This is in
compliance with the study of Sazvar and Varmaziyar (2017) on the
differences between Iranian EFL. monolinguals and bilinguals in terms
of vocabulary language learning strategies, which shows that both groups
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wetre homogeneous in terms of their proficiency level, so there was no
significant variation between their success in vocabulary.

Nevertheless, it is essential to undetline the fact that the score of
multilingual learners on vocabulary achievement test is slightly more than
that of bilingual learners, which yields similar results with the eatlier
studies (Festman, 2018; Keshavarz & Astaneh, 2010; Md&hle, 1989;
Atrslan, 2014). This can be attributed to multilingual learners’ advantage
over bilingual learners in the frequent use of vocabulary language
learning strategies, which turns out to be a factor affecting students’
success positively. Moreover, employing cognitive and metacognitive
strategies considered to be more effective strategies due to their
facilitative roles of activating students’ prior linguistic knowledge, so it
ends up with learning subsequent languages more easily (Rivers, 2001).
Hence, multilingual students can be expected to be good at learning
additional languages as in the study of Ramsay (1980) who discovered
that multilinguals tended to perform far better than monolinguals on an
achievement test by the reason of their tendency to use more cognitive
and metacognitive strategies.

The correlation between bilingnal primary school stndents’ English vocabulary learning
strategies and their vocabulary achievement

The analysis of the correlation between bilingual learners’ success in
vocabulary and their use of vocabulary learning strategies revealed that
there is not a significant correlation between social strategies and
vocabulary achievement levels. Similarly, a poor correlation was detected
between bilingual students’ success and their use of determination
strategies, which complies with the studies carried out in this research
area (Al-Shuwairekh, 2001; Ehrman & Oxford, 1995; Gu & Johnson,
1996; Kafipour & Naveh, 2011). Moreover, findings indicate a moderate
relationship of cognitive strategies with bilingual students’ vocabulary
achievement levels, which is congruent with the study conducted
Behrman and Oxford (1995) searching for variables impacting students’
English proficiency levels. They punctuated that among memotry,
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metacognitive and social strategies, only cognitive strategies had a
significant relationship with learners’ language proficiency. Stated in
other words, cognitive strategies are predictors of success in language
learning for bilingual students.

On the contrary, a significant relationship between memory/
metacognitive strategies and bilingual students’ vocabulary achievement
levels was stressed. Kafipour and Naveh (2011) investigated the variables
in relation to English vocabulary learning strategies deployed by Iranian
EFL students and stated that memory strategies had the highest
contribution to students’ overall vocabulary learning, whereas social
strategies demonstrated a weak correlation with students’ success in
vocabulary. Other studies (Graham, 2003; Psaltou-Joycey & Kantaridou,
2009; Seifi & Abdolmanafi Rokni, 2013) investigating the telation
between learners’ use of vocabulary learning strategies and their success
in vocabulary gain draws attention to the consequence that the
exploitation of metacognitive strategies refers to a higher proficiency
level.

The correlation between multilingnal primary school students’ English vocabulary
learning strategies and their vocabulary achievement

The current study highlighted a close relationship between multilingual
learners’ success in vocabulary and their use of both memory and
metacognitive strategies. This finding corroborates the studies of Arslan
(2014) and Celik-Korkmaz (2013) who put emphasis on that memory
and metacognitive strategies are considered as having a high cortelation
with multilingual students’ language proficiency levels. In this regard, it
can be said that multilingual students who have already acquired two
languages are aware of both linguistic systems and the role of
memorization in vocabulary learning, which leads them to be successful
language learners. It was also shown that there is a moderate correlation
between multilingual students’ use of social strategies and their
vocabulary achievement levels as in the study of Sung (2011) pointing
out that learners who acquired two or more languages use metacognitive

203



and social strategies contributing to their success during learning
subsequent languages.

Nevertheless, a strong link of multilingual students’ success in vocabulary
with determination strategies and cognitive strategies could not be found,
which does not comply with the related literature and studies (Cook,
2003; Graham, 2003; Ehrman &Oxford, 1995; Jessner, 2010; Ramsay,
1980)in which, particulary, cognitive strategies are regarded as a good
predictor of language learning success since they provide learners with a
chance to manipulate new linguistic items through repetitions,
associations and summarizations by helping them be better language
learners.

Conclusion

The present study attempted to probe the differences between bilingual
and multilingual primary school students related to their use of English
vocabulary learning strategies including determination, social, memory,
cognitive and metacognitive strategies. The examination of these
differences was carried out through a questionnaire from which findings
stressing a higher level of overall strategy use for multilingual students in
comparison with bilingual students were extracted. A frequent use of
strategies of multilinguals to learn and practice new words might arise
from both their awareness of how they can learn an additional language
and their utilization of these strategies flexibly and appropriately
(Graham, 2003). The findings also revealed that significant differences
between bilingual and multilingual learners come in sight in terms of only
cognitive and metacognitive strategies that are deployed by multilingual
patticipants more frequently, which points to the justification that
multilingual learners’ language learning experience contributes to their
autonomy by planning and controlling their own learning process, closely
associated with cognitive and metacognitive strategies.
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In the present study, bilingual and multilingual learners were compared
with respect to their success in vocabulary through a vocabulary
achievement test leading to the conclusion that participants do not differ
from each other significantly. Nevertheless, multilingual students scored
slightly higher than bilingual students, which can be asctibed to the
assumption that the frequent use of vocabulary learning strategies,
especially, cognitive and metacognitive ones considered as the most
effective strategies giving learners opportunities to activate their
metacognition by rebuilding their linguistic system brings success to
learners (Ramsay, 1980). The detailed examination of each vocabulary
learning strategy employed by participants in relation to their success in
vocabulary showed two important results. Firstly, for bilingual
participants, a significant correlation of their vocabulary achievement
levels with memory strategies and metacognitive strategies was stressed.
Secondly, for multilingual participants, memory and metacognitive
strategies were found to have a high correlation with their vocabulary
achievement levels. Broadly, these results provide implications that
memory vocabulary learning strategies helping learners remember and
retrieve information are the key factors of success for all the patticipants.
Specifically, cognitive strategies can be seen as good predictors of high
level of success on the part of bilingual participants, whereas, the use of
metacognitive strategies can be associated with achievement in
vocabulaty learning on the patt of multilingual participants.

In the light of these findings, it can be suggested that as the frequent use
of strategies contributes to the learners’ language learning success, an
awareness of vocabulary learning strategies should be created among
students. Students should be encouraged to choose the most appropriate
strategies in line with their learning needs and aims by gaining control
over their own learning process. For this, it is essential to bring cognitive
and metacognitive strategies into the forefront for students. Above all,
the differences between learner’s dependent on the number of languages
they know in terms of vocabulary strategy use should be taken into
consideration in the educational context and each strategy leading to
success of an individual learner should be given an important place in
language learning practices.
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Olanaksizin Sinirinda Ikidilli Edebiyat ya da Hoca Dehhani’den
Franz Kafka’ya Min6r Edebiyat Makinesinin Ikidilli Kullanim
Kilavuzu

Mert TUTUCU*

Ozet

Gilles Deleuze ve Félix Guattari Kafka-Minir Bir Edebiyat Iein (2001) adlt
esetlerinin “Minér Edebiyat Nedit?” bagliklt bélumiinde “Kendilerinin
olmayan bir dilde yagayan ne kadar insan vardir giniimuzde? (...)” (s.
29) diye sorarlar. Kendilerinin olmayan dilin gégebesi, yersizyurtsuz bir
dilin 6znesi olarak major dilde yazmak zorunda kalanlar yalnizca
kendilerinin olmayan bir dilde yasamazlar, aynt zamanda bu yasamin
olanaksizliginin sinirlarint deneyimlerler. Prag Yahudisi olmasina ragmen
major dil konumundaki Cek Almancast ile yazmak zorunda kalan Franz
Kafka, Max Brod’a yazdig1 bir mektupta olanaksizin smnirim séyle tarif
eder: “Yazmama olanaksizligi, Almanca yazma olanaksizligi, bagka tirla
yazma olanaksizligi.” (akt. Deleuze ve Guattari, 2001, s. 25) Kafka
Ozelinde major dilde yazmak zorunda kalan mindr dilin 6znesi olan
yazarin ortaya koydugu edebiyati tanimlamak i¢in Deleuze ve Guattari
minér edebiyat veya minér edebiyat makinesi kavramini kullanitlar.
Minér edebiyat, mindr bir dilde yapilan edebiyat degil tam tersine azinlik
durumunda olan bir toplulugun majér dilde yaptiklari edebiyattir.
Deleuze ve Guattari'ye gore mindr edebiyatin ¢ temel Ozelligi
bulunmaktadir. Bu Ozelliklerden ilki yazimin basindan beri Uzerinde
durdugumuz yersizyurtsuzluktur. Tkinci 6zellik, minér edebiyatin her
zaman siyasi olmasidir. Major edebiyatin bireysel sorunlara yonelme
stratejisi yerine minér edebiyat her zaman igin bireyselin i¢indeki
toplumsal ¢atigmay1 agiga ¢ikarma egilimindedir. Min6r edebiyatin son
Ozelligi ise kolektif degetlere daima dikkat gostermesidir. Mindr edebiyat
yazatlari bireysellestirilmis metaforlar, imgeler, sézcelemler kullanmak
yerine kolektif yazma bicimlerine, kolektif hafizaya daha fazla deger
veritler. Yazmak onlar i¢in kolektif bir eylemdir (s. 25-28). Peki min6r
edebiyat yalnizca Avrupa’da ikidilli olarak yagamlarini stirdiiren ve major

* Bogazici Universitesi, Tiirkiye. merttutucu94@gmail.com
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dilde yazmak zorunda kalan yazarlarla mu ilgilidir? Bu soruya hayir
seklinde yanit vermek icin Franz Kafka’dan ¢ok Oncesine, 1200lerin
Anadolu’suna bakmanin yeterli olacagi kanaatindeyim. 13. ve 14.
yuzyillar arasinda yasamis olan Hoca Dehhani ile baglatilan Klasik Siir -
veya Divan Edebiyati- sairlerine baktigimizda bu saitlerin Arap veya Fars
olmamalarina ragmen artan bir gekilde Arap¢a ve Farsca dillerinin
etkisinde siirler séylediklerini/yazdiklarini goriiriiz. Once Anadolu
Selguklu Devleti, daha sonra Anadolu beylikleri ve en sonunda Osmanlt
Devleti himayesinde yetisen saitler, ge¢ yerlesik hayata ge¢me, Mogol
istilalar1 gibi sebepletle yazili edebiyat gelenegine uzak kalan ve majoér
edebiyatint kuramayan Tirkge dilinde siirler yazmak yerine Arap ve Fars
edebiyati gibi iki major edebiyatin dilinde, Fars¢a ve Arapga dillerinin
etkisinde siitler yazmaya baslatlar. Ttim bu sartlar altinda minér edebiyat
olarak karsimiza cikan Klasik Siir, minér edebiyatin butin 6zelliklerini
gOsterir. Medrese egitimi gbrmis belli bir azinlik ziimresinden ¢tkan
sairler ~ siitlerini  yersizyurtsuz ~ bir  dilde Osmanlica olarak
soyletler/yazarlar. Tkinci olarak Klasik Siir zannedilenin aksine olduk¢a
siyasidir. Walter G. Andrews’in $iirin Sesi, Toplumun Sarkisi (2018)
eserinde degindigi gibi Klasik Siitin yaratildigt ortamlar olan bezm
meclisleri, bu meclislerde ortaya ¢tkan siitler ¢ogu zaman Sultan’a
baglanir. Diger taraftan baz klasik sairler siirlerinde mevcut iktidatin
Ortodoks Islam anlayisina karst heterodoks kiiltiire ses veritler. Son
olarak mindér bir edebiyat olan Klasik S$iir’de bireysel tslup yerine
mazmunlarin  kullanilmast  gaitlerin =~ kolektif — tretime,  kolektif
sozcelemlere ve kolektif hafizaya verdikleri degeri gosterir. Yukarida ana
hatlariyla gercevesi ¢izilen bu ¢alismada ikidilli edebiyatin bir yansimast
olan min6r edebiyat kavrami tizerinden farkli toplumlardan Srnekletle
ikidilli min6r edebiyat makinesinin olanaksizin sinirlarinda nasil isledigi
incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Tkidillilik, Majér Dil, Min6r Edebiyat, Divan
Edebiyati, Yersizyurtsuzluk.

Gilles Deleuze ve Félix Guattari ilk olarak 1975 yilinda yayimlanan Kafka-
Minir Bir Edebiyat icin adli esetlerinin “Min6r Edebiyat Nedir?” baslikl
bélumiinde su soruyu sorarlar: “Kendiletinin olmayan bir dilde yasayan
ne kadar insan vardir giniimiizde? Kendi dillerini bile bilmeyen ya da

210



heniiz bilmeyen ve kullanmaya zorlandiklart major dili de iyi bilmeyen ne
kadar insan vardir?” (Deleuze ve Guattari, 2001, 5.29) Major dile karst
gb¢ebe 6znenin konumunu imleyen bu sorular minér edebiyatin kurulug
zeminini olugturur. MinGr edebiyat major dilin maskesi altinda igler.
Major dil, bu dilin gb¢ebesi olarak konugsan veya yazan 6znenin diline
sonradan eklemlenmis ikinci bir deri, ikinci bir et parcasi gibidir. Bu
yizden minér edebiyat ikiye katlanmig, katmanlagsmus bir dilin edebiyati
olarak peltek veya Deleuze'nin deyimiyle kekemedir (Sauvagnargues,
2010, s.123). Anadilin major dilden tarh edilmesiyle (cikarilmastyla)
olusur minér edebiyat. Tarh etmek ayni zamanda vergilendirmek
manasina geldigine gére mindr edebiyati vergilendirilmis bir dilin
edebiyati olarak gérmek de oldukea isabetli bir yorumdur. Anadilin
yetrliyurtlu ekonomisine karsi majoér dilde yazan gbcebe Gzne strekli
olarak ayak basti parast Sdemeye mahkumdur. Ustelik bu
vergilendirmeye, eksiltmeye karsilik elinde kalan ne anadilin
perdahlanmis gériinimiine ne de kivrakligina sahip bir major dildir.
Yazarken bile kendi zihninden tasan kelimelerin yabancist olan 6zne
cevresiyle nasil bir asinalik kurabilir? Artik yazmak bir motor becetisi
degildir; tastan, tungtan kelimeler yontmaktir belki de. Bu yiizden
kendilerinin olmayan dilin g6¢ebesi, yersizyurtsuz bir dilin 6znesi olarak
major dilde yazmak zorunda kalanlar yalnizca kendilerinin olmayan bir
dilde yasamazlar, ayni zamanda bu yasamin olanaksizliginin siurlarint
deneyimlerler. Kafka kendisinin olmayan bir dilde Prag Almancastyla
yazma zorunluluguyla bu olanaksizligi deneyimler. Samuel Beckett bu
olanaksizlig1 deneyimlemek i¢in kendi istegiyle Fransizca yazar esetlerini.
Peki, yalnizca Avrupali 6zneler midir bu olanaksizhigin  sinirinda
dolaganlar? Buna hayir yanitint vermek igin 13. yiizyil Anadolu’suna
bakmak yeterlidir. Hoca Dehhéni ile baglayan Klasik Siir sairleri de Arap
veya Fars olmamalatina ragmen Arapca ve Farsca dillerinin etkisinde
siitler soyleyerek/yazarak bu olanaksizig deneyimler. Bu calismada
ikidilli edebiyatin bir yansimast olan mindr edebiyat kavrami tizerinden
farkli toplumlardan Ornekletle ikidilli min6r edebiyat makinesinin
olanaksizin sinirlarinda nasil isledigi incelenecektir.
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Min6r Edebiyat Makinesi

Minér edebiyat kavramsallastirmast min6r sifatinin anlaminin tersine bir
pratigi kasteder. Min6r edebiyat mindr dilde yapilan bir edebiyat degil
aksine belli bir azinligin majér dilde yaptiklari -veya yapmak zorunda
kaldiklari- edebiyat: tanimlar. Bu edebiyatin en 6nemli 6zelligi yerlesik
dilin  Otekisi  olan gi¢ebe Oznenin  yersizyurtsuzlugunu iginde
barindirmasidir. Franz Kafka bu durumu soyle ifade eder: “Yazmama
olanaksizligi, Almanca yazma olanaksizligl, baska tirli yazma
olanaksizlig1.” (Deleuze ve Guattari, 2001, s.25) Deleuze Kafka’nin
bahsettigi ¢ikmazi agimlarken Henri Gobard'in ayrimlarindan yararlanir.
Kafka Almanca konusmasina ragmen Praglilarin yerli dilleri Cekge’dir.
Cekee ise Yahudi Almancast'nin bir bileskesidir. Kafka'nin babast bir Cek
Yahudisi olmasmna ragmen toplumsal arzulart sebebiyle c¢ocuklarini
kendisinin de ¢ok iyi konusamadigt Almanca diliyle yetistirir
(Sauvagnargues, 2010, s.111-112). Kafka bu dénemini “Alman olmayan
annelerimizden  Ogrendigimiz ~ Almanca”  ifadeleriyle  hatirlar
(Sauvagnargues, 2010, s.112). Deleuze’ye gére Almanca’dan bagka dille
yazma olanaksizligi Prag Yahudilerinin Cek yerliyurtlulugu ile ortadan
kaldirlamayan uzakhgim tarif eder. Almanca yazma olanaksizligi ise
Alman ntfusun yersizyurtsuzlagmasidir. Yahudiler hem bu azinligin bir
parcasidirlar hem de Gtekisidirler. Bu agidan Prag Almancast tam olarak
yersizyurtsuzlagmis bir dildir (Deleuze ve Guattari, 2001, s.25-26).
Kisacast canlt ara¢ ile yazin arasindaki iliski dilsel o6lciiti yani
yersizyurtsuzlasmayi belirler (Sauvagnargues, 2010, 5.109).

Deleuze ve Guattari'ye gére, mindr edebiyatin ikinci Ozelligi ise bu
edebiyatin her zaman siyasal olmasidir. Kanonik, majér edebiyatlarda
toplumsal sorun, bireysel sorunlarin arka planini olusturur. Bu eserlerdeki
topluma dair sorunlar toplumsal degil daha az bireysel sorunlar olarak
okuyucuya sunulur. Bu ylzden eser ile siyasal olan arasinda her zaman
bir mesafe vardir. Min6r edebiyatta ise bireysel olan her zaman siyasal
olanla iligkilidir. Kendisinin olmayan ama ayni zamanda kendisinden
bagska kimsenin de olmayan bir dilin i¢ine hapsolmus olan gé¢ebe 6zne,
bu dilin yersizyurtsuzlugu icinde bireyselligi her zaman siyasal olanin
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gudiminde var olur (Deleuze ve Guattari, 2001, s.260). Soyle yazar
Deleuze ve Guattari:

(...) [B]iytik edebiyatlarda bireysel sorun (ailevi, evlilige iliskin vb.)
daha az bireysel olmayan bagska sorunlarla birlesme egilimindedir,
toplumsal ortam, ¢evre ve arka-plan olarak kullaniir[.] (...) Min6r
edebiyat ise tumiyle farkhidir: Daractk mekani, her bireysel
sorunun dogrudan siyasete baglanmasint saglar. Yani bireysel
sorun, i¢cinde bambagka bir 6ykii hareket ettigi oranda zorunlu,
vazgecilmez ve mikroskop altinda biytitilmus hale gelir. (s. 26)

Gogebe yasam tarzina sahip bir topluluk icinde yasadigimizi diigiinelim.
Karnimizi doyurmak i¢in hayvanlarimizin iyi beslenmesine, bunun i¢in
de genis otlaklara ihtiyacimiz vardir. Genis otlaklara ulasmak igin gb¢
ederiz fakat bu gb¢ karin doyurmak gibi bireysel bir sorunu siyasal olana
baglar ¢tinkii gb¢ strasinda her an bir haydut saldirisina ugrama, gittigimiz
yerdeki kisiler tarafindan misafirperver bir sekilde karsilanmama tehdidi
altindayizdir. Ustelik her zaman goctiigiimiiz yerin Stekisiyizdir. Yani
bireysel sorun bizim i¢in bir 6lim kalim meselesine déntstr. Deleuze bu
durumu s6yle tarif eder:

Biiyiik edebiyatlarda olup biten ve bir binanin varligi i¢in zorunlu
sayllamayacak olan bodrum katint olusturan sey, kicik
edebiyatlarda tam bir aydinlik iginde gerceklesir. Biyik
edebiyatlarda ancak bir anlik konusmaya neden olan sey, kiiciik
edebiyatlarda herkesin 6lim kalimiyla ilgili bir karar niteligi tagir.
(s. 26)

Ozetle 6zne ile toplumsal beden arasindaki iliski siyasal élciitii belirler
diyebiliriz (Sauvagnargues, 2010, s.109).

Minér edebiyatin tGglincld 6zelligi ise bireysel tretim yerine kolektif
tiretimlere dayanmasidir. “Ozne yoktur, yalnizca kolektif sozcelem
dizenlemeleri vardir” (s. 28) diye yazar Deleuze. Yazarin dile getirdikleri
ortak bir eylemin sonucudur. Higbir sézcelem bireysel degildir. Ornegin
Kafka'nin Dava adli yapitinda K harfi ile belirtilen anlatict bas kisi artik
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ne bir bag karakter ne de belitli bir anlaticidir. Deleuze'tin deyimiyle o
arttk makinesel olan diizenlemeyi ve kolektif faili gésterir (s. 28). Bu
kolektif yersiz yurtsuzlasmanin iki olast sonucu vardir (s. 28). Ilkinde
major dil “(..) yapay olarak zenginlestirilir, simgeciligin, discultgiin,
ezoterik bir anlayisin, gizil bir gbsterenin butin kaynaklariyla doldurulur
() Prag Okulu'nun, Gustave Meyrin ve Max Brod'un da aralarinda
oldugu birgoklarinin tarzi budur.” (s. 29) Ikinci sonug ise Kafka
tarafindan icat edilir. Deleuze ve Guattari Kafka'nin icadint s6yle tarif
edetler:

Kafka hizla diger tarza yonelir, daha dogrusu onu icat eder: Prag
Almancasint tercih etmek, nasilsa Gyle, hatta butiin yoksullugu
icinde. Yersizyurtsuzlasmada hep daha ileri
gitmek...kanaatkdrhgin  verdigi  giicle.  Sézcik  dagarciyi
kuruduguna gére, onu yogunlugu icinde titrestirmek. Her ttrld
simgesel, hatta anlamlandirict ya da yalmzca gosteren dil
kullaniminin karsisina, tamamen yogun bir dil kullanimi koymak.

(s. 29)

S6zdagaraginin kurudugu bir sozceye eklemlenecek olan sesler de
kendilerini tamamen yersizyurtsuzlastirir. “Bu yeni yersizyurtsuzlasmayi
kateden ses ya da sozciik, anlamh dilden tiredigi halde ona ait degildir.”
(s. 31) O halde askin 6zne ile kigisizlestirme arasinda kutrulan diyalektik
ilisgkinin  6znel olmayan Olclith meydana getirdigini  séyleyebilitiz
(Sauvagnargues, 2010, s.109).

Minér edebiyatin bir diger 6zelligi s6z konusu edebiyatin olanaksizliginin
aynt zamanda kagts yolunu da beraberinde getirmesidir. Ne kadar iktidar
alant varsa o kadar direnis alant vardir ve ne kadar min6r edebiyat varsa
o kadar kagis alanit... Anne Sauvagnargues Deleuge ve Sanar (2010) adl
esetinde bu durumu s6yle agiklar:

(...) [E]ger Kafka yazin projesini gerceklestirecek uygun dilden
yoksun ise ve zamaninin Cek yazint icin kullantlan yazin Slciistint
ihmal ediyorsa bu onun edimsel konusucu-6zne konumunun
bircok dili kullanabilmesindendir. Imkansizlik yokluk anlaminda
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bir eksiklik degil bulyik Almancayr cesitlendiren Cek
konusucularin dilsel konumlarini da ilgilendiren bir kacis yolu
agmaya iten baskiy1 kilitleyen bir engellemedir. Bigimsel kagis yolu
dilsel bir kacts yolundan hareketle actlir. (s. 112)

Minér edebiyatin son 6zelligi ise kekemeligin yaratict glctinden
yararlanmasidir. Kekemelik dili dilbilgisinin sinirlart disina iten, yogun ve
kuralsiz bir glctiir. Deleuze, Critique et Clinigue eserinde yabanci bir dil
yaratmaya calisir (s. 123). Bu agidan kekemelik ikidillilige yakindir. Min6r
dilin kekemeligi organsiz bir bedene déniiserek dilbigisinin yogunluguna
sinirlaria saldirir, Ummet Erkan, “Gilles Deleuze Felsefesinde Temel
Kavramlar ve Yeni Toplumsal Hareketler” (2019) baslikli calismasinda
mindr edebiyatin kekemeligini ve ikidilliligini s6yle tarif eder:

O, bir ¢ogulluktur. Kendi hakim kimliginin igerisinde &tekini
yetlestirmektir. Tek bir dille bile ikidilli olma durumudur. Kendi
dilimizde bir aznlik yaratmakur. Tki dil konusan yazatlar bir dil
igerisinde yabanct gibi konugarak ikidilli olmaya bagarabilir.
Béylece bir dile sabitlenip kalmamakta ve dil tizerinden de isleyen
iktidarin denetiminden kacabilmektedit. (s. 2640)

Deleuze ve Guattari tarafindan ortaya konulan minér dilin 6zelliklerini
acikladigimiza goére Klasik Siir ile mindr edebiyat arasindaki iliskiye
bakabilitiz. Bu baglamda Klasik siir saydigimiz bes Ozellige yani
yersizyurtsuzlagsma, siyasal olma, kolektif iretime dayanma, kacts
olasthiklarini i¢inde barindirma ve yaratict bir glic olarak kekeleme
baglaminda incelenebilir.

Klasik $iir ve Minor Edebiyat

Klasik edebiyat Tirklerin Islamlagmasinin ardindan Iran ve Arap
edebiyatlari etkisi altinda gelisen, ilk Granlerini verdigi 13. ytizyildan yeni
bir edebiyat anlayisinin filizlenmeye basladig: 19. yiizyil ortalarina kadar
cesitli bicimlerde devam eden nazim ve nesit anlayisint tanimlamak igin
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kullanilan bir ifadedir (Okuyucu, 2004, s.215). Cihan Okuyucu'nun Fuad
Kopriilii'den aktardigi sekliyle Tiirklerin Tslam 6ncesi edebi iiriinleri sozlii
gelenek iginde sekillenmistir. Tiarkler V. yiizyilda Iranlilarla
karsilastiklarinda Tranlilarin her agidan gelismis bir edebiyatlart vardir (s.
217). Bu esitsizlik Turkce'nin aleyhine sonuglanitken, 12. ve 13. yiizyil
saitleri esetlerini Farsca yazmayt tercih etmislerdir (s. 217-218). Edebiyat
bigeminin temel 6zellikleri Tran etkisiyle benimsenirken, divan tertip etme
pratigi de Arap gelenegi tzerinden Klasik edebiyata girer (s. 219).
Ozellikle Anadolu Selguklu sarayinda Farsga rakipsiz bir dil
konumundadir ve bu yillarda tiriin veren saitler de esetlerini Farsca olarak
kaleme alirlar (s. 218).

Stanley Lane-Poole Osmanlilarin edebiyatt Sel¢uklular tzerinden
Farscadan 6dung aldiklarint -6dung ifadesi olduk¢a 6nemlidir. Tturkler
Farsca'dan 6diing aldiklari edebiyatt major dilde edebiyat yaparak bir
anlamda geri vereceklerdir- bu ylizden Fars¢a esetler ile Osmanlica
eserler arasindaki benzerligin sasirtict olmadigint yazar (Poole, 1999,
s.41). Elias John Gibb'e gére de Osmanlilar Farsca'ya dayanan edebi
mirast Selcuklulardan devralirlar. Ayrica Osmanlilar Tatar lehcesinin
eksiklerini gidermek i¢in Arapga ve Farsca'dan yararlanirlar (Gibb, 1999,
5.55-56). Servan de Sugny de Gibb ile ayni fikirdedir. Tatar kékenli, hayli
yoksul olan Tirk¢e'nin Arap¢a ve Farsca sayesinde zenginlestigini ileri
sturer (Sugny, 1999, 5.36). Zaten Seyhi, Asik Pasa, Seyh Elvan gibi isimler
tarafindan klasik edebiyatta verilen ilk driinler major dilde yani Farsca
olarak yazilmus eserlerin kopyasidir (s. 36-37). Arapca, Farsca ve Tirkee
arasindaki iliskiye deginen bir diger isim de Giovanni Battista
Donado'dur. Donado Della Letteratura de’Turchi adli eserinde Tirkee,
Farsca ve Arapca arasindaki aligverisi su sekilde degerlendirir:

Tirk dili, herkesin yéresel sekil, telaffuz ve de agziyla konustugu Italya
tagrasinda oldugu gibidir. Fakat (Tirkege), bizim Toskana lisintyla
yaptigimiz gibi, Farsca ile stslenir. Bunun gibi, Arap¢a dahi Turkler
arasinda mevcad olup, bizdeki Latince gibidir. (...) Bizim Toskana
lisanindan, daha dogrusu Siena agzindan aldigimiz gibi onlar da
Farsca’dan lisinin neziketini ve bizim Latince’den aldigimiz gibi,
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Arapga’dan da dilin kuvvetini, etkili ve siislii s6z séyleme sanatini alitlar.

(Donado, 1999, s. 18)

Ahmet Hamdi Tanpinar da Klasik $iit'in Arap ve Fars edebiyatlarinin
etkisi altinda gelistigini kabul eder. Tanpinar edebiyat yolu ile Fars¢a'nin
din terbiyesi ve medrese yolu ile de Arapga'nin etkili bir konuma geldigini
ileri siirer (Tanpinar, 1976, s.1-2). Ilging olan nokta Tanpinar'in
Deleuze'den yillar 6nce major bir dilde yapilan edebiyat hakkinda
yazatken Kafka Ornegini vermesidir. SOyle yazar Tanpinar: “Kafka
hatiralarinda bir Yahudi icin Almanca anne ve baba kelimelerinin hi¢bir
zaman tam manastyla bu kelimelerden beklenen sicakligi vermedigini
soyler. Tste Tirk siiri biiyitk bir tarafiyla ¢ok defa bu i¢ uzakligindan
konusacaktir.” (s. 3)

Tum bu bilgiler 15181nda Kafka'nin “Musevi bir yazar icin Almanca
konusma imkansizligi, Cekce konusma imkansizligi ve konusmama
imkansizligr” (akt. Sauvagnargues, 2010, s.113) ifadesini Klasik Siir i¢in
su sekilde yeniden yazabiliriz: Turk bir sair icin Farsca konusma
imkansizhig1, Arapc¢a konusma imkansizligi ve konusmama imkansizlig:.
Diger taraftan imkansizligin ayni zamanda kacts imkanini da iginde
barindirdigim séylemistik. Hoca Dehhani, Seyyat Hamza gibi ilk Griin
veren sairlerden itibaren Klasik edebiyat major dilden aldigi vezni,
tamlama yapisini, kelimeleri birlikte kullanarak imkansiz bir dil, bir yok
varlik -ctinkd bu dil mevcuttur ama var degildir- icat edetler. Bu dil bir
kagts dilidir. Ne Iranlilar ne de Araplar tarafindan anlasilabilecek, tam
anlamiyla Turklerin olmayan ama ayni zamanda Tirklerden bagka da
kimsenin olmayan bir dildir. O halde kagit izerinde nefes alan konaket
bir dilden bahsettigimizi soéyleyebilitiz. Yerliyurtlu bir dil degildir
karsimizda duran. Dil organinin, dislerin, damaklarin ve girtlagin
yapisindan strgin edilmis, kagit denilen o eklenti ylzeyinin, belli bir
sinirdan sonra genisleyemeyen, bosluga agilan o kagit denilen mikro
yiizeyin, genisleyen, yayilan kainatin yiizeyinin tizerinde bir eklenti olan,
yiizeyin stinde ikinci bir yiizey, bir mikro yiizey olan kagidin tUzerinde
nefes alan bir dilden bahsediyoruz. Ayrica hem bu ylizeyin yani kagidin
ve bu kagida kalemin mikroskobik ucu vasitastyla islenen, kazinan bu
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mikro dilin her an yirtilmaya, dagilmaya hazir oldugunu da unutmamak
gerekir. Jacques Lacan'in soyledigi gibi s6z degil yazi ucar (Lacan, 2020,
s.53). Bu kadar kolay dagilan bir dil olsa olsa kokstizdir. Adornocu bir
bakis acisindan hareketle soylersek evde bile evde hissetmemenin bir
gostergesidir.  Klasik ~ $iir’i  okudugumuzda onu  anlayamadigimizt
soyliyoruz ¢linkd onu yalnizca yazarken anlayabiliriz. Bir kullanim
killavuzunu okumak her zaman bir makinenin el yordamiyla nasil
calisigini  6grenmekten daha zor bir deneyimdir c¢lnkd kullanim
kilavuzunun her sekliyle, her zaman bizim yerliyurtlu dilimize terciime
edilmesini, bizim s6z-merkezci dilimizle konusmasini -yani yazmamasini-
kullanim kilavuzunu yazan elin kagittan ¢ikarak, hayatimiza, gunlik
pratigimize kok salmasini, elimizden tutup bize “yaptirmasini” isteriz.
Opysa kilavuz yersizyurtsuzdur, konakeidir. Bir kere makinenin nasil
calistigini 6grenirsek ona gerek kalmayacaktir. Bu yizden Klasik $iir'in
gunimiiz Turkeesine c¢evrilmesini bekleriz. Gunumiz Turkeesine
cevrildigi anda yani modernizmin getirdigi o kalict yurdun, giivenli evin,
guvenlikli = sitelerin, sifreli kapilarin diline cevrildigi anda yani
yerliyurtlulastirildigt anda derin bir oh ¢ekeriz ve artik konake dile, o
tekinsiz nesneye ihtiyacimiz kalmaz. Artik evdeyizdir.

Klasik Siir ile min6r edebiyat arasindaki bir diger iliski her edebi Gretimin
siyasete baglanmasidir. Klasik Siir zannedildiginin aksine oldukea
siyasaldir. Rusti Saridag, Klasik Siir ile toplumsal olan arasindaki iliski
hakkinda soyle yazar: “Divan ozanlariin kullandiklart bazi deyimlerin
disint kazirsaniz dokilen bu kabuklarin altindan toplum ¢ikar.” (Saridag,
1999, 5.187) Saridag'a gore Klasik Siir'de dehr, devr, bezm, zemane,
devran gibi kelimeler toplumsal sorunlari elestirmek icin kullanilir. Sairler
bu kelimeler tzerinden toplumsal bozulmalari, risvet meselelerini
elestirir (s. 187).

Selguk Aylar “Divan Siirinde Sosyal Hayatin Izlerine Dair Birkag Ornek”
baslikli calismasinda Klasik $iir'in zannedildigi kadar siyasetten ve
toplumsal meselelerden bagimsiz olmadigini gosterir. Aylar, Klasik Siit'de
Yenicerilerin  yagma  faaliyetlerine, hediye adi altndan harag
toplamalarina, hac yolundaki yagmacilara, haramilere, eskiyalara,
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levendlerin halka zarar veren kanunsuz hareketlerine siklikla deginildigini
ortaya koyar (Aylar, 1999, s.460-461).

Walter Andrews'e gére Osmanli siyasetinde ve ordusunda etkili olan
devsirme sisteminin dayandigt efendi-kul anlayist bir siire sonra
toplumun geneline yayilmis ve padisah ile Osmanli bireyleri arasindaki
iliskinin belitleyicisi haline gelmistir. Bu iliski bi¢imi Klasik Siit'e de
yansimis, hitkiimdar ve sevgili, kul ve asik arasinda kosutluk kurulmugtur
(Andrews, 2018, 5.114-115). Bu durumda sevgili icin kullanilan cefa,
sitem, zulim ve cevr gibi kelimeler ayni zamanda otoritenin olumsuz
yonlerini ifsa eder (s. 118). Buna ek olarak Walter Andrews “(...) bitey
bitin 6dullerin ve cezalarin nihai olarak hikiimdardan geldigi ve mevkii
ne kadar ytksek olursa olsun, iktidarini, varligini hatta canint padisahin
iki dudagt arasindan ¢tkacak bir s6ze borglu oldugu bir sisteme bagli (...)”
(s. 119) bulundugunu séyler. O halde Klasik $air'in siitlerinin 6lim-kalim
meselesini isledigini séyleyebiliriz. Oyle ki s6z konusu duruma en iyi
ornek de Nef'i'nin hicviyelerinden dolay1 bogdurularak 6ldirilmesidir.

Oliimii yalnizca bedene yonelik bir saldir1 cercevesinde degerlendirmek
de eksik olacaktir. Klasik $iir’in beyit yapist bizatihi bir 6lim semboludiir.
Bunu Sebk-i Hindi tzerinden distinebilitiz. Sebk-i Hindi saitlerine
baktigimizda Arap veya Fars olmadiklart halde Arapg¢a'nin Farsca'nin
yapisindan yararlanarak yogun bir siir dili meydana getirdiklerini gériiriiz.
Bu dil Arapca, Farsca gibi major dillerin icinde bir minér dildir. O zamana
kadar kullanilmamis Arapga ve Farsca sozciikleri kullanirlar. Sebk-i Hindi
tslubunda anlamin tek beyitte bitmesine dikkat edilir. Beyit kelimesinin
kokeni Arapea beyt yani ev kelimesidir (“Beyt,” t.y.). Ev ise bizi disil olana
hatta doguma gétirir. Eski Yunanca'da ev oikos demektir ve oikos
kadinin dogum yaptig1 yer olarak goriliir (Yilmazcan, 2020, s.273). Sebk-
i Hindi sairi her beyitte anlam1 tamamlayarak aslinda kendisini metinsel
olarak oldurir. Bu agidan bakarsak siirde her beyit dogumun OSliimle
sonuglandigi bir evdir. $air her beyitte yani evde kendisini 6ldirerek anne
rahminden hi¢ ayrilmamaya, abject travmasini hi¢ yasamamaya ve anne

ile buttinliik imgesini sonsuza dek korumaya calisir.
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Minér edebiyati dilbilgisinin ve séylemin sinirlarina tagtyan Sebk-i Hindi
hareketinden Fehim-i Kadim'in kekeme olmasi da ilginctir. Ayni
zamanda Klasik Siir beyitlerinde yer alan her tamlama ceki bir
kekelemedir. Kelimenin sonuna eklenmis aslinda onun olmayan ek kisa
bir es'e sebebiyet verir. Bu durum transkripsiyonda daha nettir. Tamlama
eki kelimeden kisa bir ¢izgi ile ayrilir. Kisa ¢izgi aslinda kekelemenin
kagida yansimasidir ¢linkii bélinmeyi gorinir kilar.

Son olarak Klasik Siir’in minér bir edebiyat olarak nasi bir kolektif
tretime dayandigina bakabiliriz. Walter Andrews gazelin bir grup
katilimina ve eylemin i¢inde olma duygusuna dayandigini syler. Bu ortak
katilim ve deneyim duygusu Klasik siire 6zgii belirli bir kelime dagarcig
yaratir:

Kuskusuz bir baska gostergede de siirin sinirh sézdagaridir; asirlar boyu
siren cokdilli bir siir deneyiminden gelen, yogun anlamlarla yukla ve
gunlik dilden farkli geleneksel bir kelime hazinesi vardir siirin. Bu
Ozelliklerin ve -"zot", karmagik bir metafor yapist gibi- bagka 6zelliklerin
her biri, dayausmaci bir grubun olusmasina, yaratilmasina katkida
bulunur. Mekansal ve bir 6l¢ide toplumsal engelleri asan bir chiller
halkasidir bu; duygunun tasidigi askin anlamin "sirrint” ve 6zel duyarlihk
meziyetini de paylastiklari icin duygusal yasantiyt paylasabilen bir
cevredir. (Andrews, 2018, s.152)

Belitli bir kelime dagarciginin ortaya ¢ikmastyla siirde kullanilan mecazlar
ve semboller tek tek saitlerin Gslubu olmaktan ¢ikar. Yillarca devam eden
bir gelenek icinde stirekli kullanilarak bir kalip, mazmun haline gelen
semboller ne bir dehanin ne de kisisel bir deneyimin Grinidar artik. Bu
kelimeleri yaratan bezm meclislerinde, meyhanelerde, kahvehanelerde
yasanan kolektif deneyimlerdir. Andrews klasik siire egemen olan
kolektivizmi agitklamak icin sOyle yazar: “Gazel genelde 6zgil
karakteristikleri olan, 6zgiil bir mekanla sinitlanir; bir grup insanin sinirh
bir stire devam eden belitli etkinlikleriyle ilgilidir.” (s. 210)

Gordugimiz gibi ortak edebiyat deneyimi de romantik deha yazar-gair
algistyla anlagilamaz. Ortak edebiyat deneyimi koksiiz, yersizyurtsuzdur.
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Yazarin ya da sairin tinsel bir niteligi, ayrim1 yoktur. Ayrim bicemde yani
yaptdadir. Bu yiizden mindr edebiyat kanonik degildir. Deha yazar-sair
algis1 ise yerliyurtludur. Ulus devletin tek dil anlayisi tarafindan da
beslenen bu sanatgt imgesi, yurdu sinirlar tarafindan belitlenmis ve ortak
bir ulus diline sahip millet icinden ¢ikan, ulusunun dilini zirveye tagtyan
deha yazar prototipine dayanir. Bu yiizden her kokli edebiyat anlayist gibi
kanoniktir.

Kolektif yersizyurtsuzlasmanin diger 6rnekleri ise saitlerin kendileti icin
sectikleri mahlaslar ve beyitlerin her dizesinin sonunda tekrarlanan
rediflerdir. Klasik $iir'de kullanidlan mahlaslar arttk 6zgiin bir sairin
bireysel kimligini degil kolektif tretime dahil olan gair personasinin
kolektif failligini isaret eder. Redifler ise her dizenin sonuna eklenen
iskelet sesler olarak major dilin kurumuslugunun altnt ¢izer. Her
s6zcelemin sonuna eklemlenen sesler gibi kendisini yersizyurtsuzlagtirir.
Bu ylzden her redif anlambilimsel yorumlamalarin altim1 oyan bir dil
temsilidir ¢linkd herhangi bir anlama degil kolektif Gretimin kristalize
oldugu bir tekrara dayanur.

Sonug

Minér bir dil olarak Osmanlica ve mindr bir edebiyat olarak Klasik siir
19. ylzyilin ortalarina kadar etkisini biytk o6l¢tide korumustur. 19.
yizyihn ortalarindan  baglayarak Tirkee'ye yonelik baslayan ilgi,
20.ytzyihn ilk yarisinda milliyetci ideolojinin ylikselmesiyle birlikte tepe
noktasina ulagmistir. Boylece Ttirkge yavas yavas major dil haline gelirtken
Ttrkee yazmak zorunda kalan Ermeniler, Rumlar ve Kiirtler basta olmak
tizere Anadolu halklart min6r edebiyat tretimine baslamiglardir. “Biytk
bir edebiyat tilkesinde diinyaya gelme bahtsizligina sahip biri bile kendi
dilinde yazmak zorundadir; tipki bir Cek Yahudisi’nin Almanca ya da bir
Ozbek'in Rus¢a yazmak zorunda olmast gibi” (Deleuze ve Guattari,
2001, s.28) diye yazar Deleuze. Turkee'nin major dil haline gelme
agamasinda yayimlanan Ermeni harfli Turkee esetler, Rum hatfli Tiirkce
esetler, ginimuzde dahi Kirt, Laz, Cerkes yazatlar, saitler tarafindan
yayimlanan Tirkee esetler minGr edebiyat baglaminda inceleme konusu
olmay1 beklemektedir.
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